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WSTEP

By¢  czlowiekiem, to zmaczy posiadac¢ krysztatowg moralnosé,
nieograniczong tolerancyjnosé, do pasji posunigtq pracowitos¢, dqzy¢ do
ciggtego uzupetniania swojego wyksztatcenia i pomagac innyml.

Janusz Korczak

W ciaggu ostatnich lat w Polsce doszto do wielu zmian obejmujacych niemal
kazdg dziedzine zycia. Widoczny szybki rozwdj cywilizacji spowodowal znaczacy
postep w zyciu ekonomicznym, spoteczno-politycznym oraz kulturalnym. Pod
wptywem tych zmian ulegl przeobrazeniu styl zycia, a wraz z nim sposob myslenia
I postepowania. Czlowiek zostat skonfrontowany ze zwigkszajacymi si¢ wymaganiami
pod kazdym wzgledem. Zmiany te wptynety rowniez na wzrost poziomu wyksztatcenia
i na podniesienie kwalifikacji zawodowych, lecz przyniosty takze negatywne rezultaty
w postaci wigkszej swobody, braku poszanowania dla ludzi i wartosci czy utraty relacji
rodzinnych. Dostrzegalna obecnie koniunktura wywiera niematy wplyw na ogot
spoteczenstwa, a obejmujac swym zasiegiem réwniez mtode, wchodzace w dorostosé
pokolenie, doprowadza do ich konfrontacji z otaczajaca je rzeczywistoscia.
Spoteczenstwo ponickad zostaje zobligowane do asymilowania si¢ z ciagle
zmieniajagcymi si¢ warunkami. Przeobrazenia te winny wigc znalezé swoje
odzwierciedlenie takze w pracy nauczycielskiej.

Powyzsze kwestie powoduja, iz wspoélczesny nastolatek coraz czgsciej
formowany jest przez media, z ktorych czerpie wzorce, a budujac na tym swoj obraz
$wiata upodabnia si¢ do kreowanych tam modeli. Przemoc, egoizm i egocentryzm
sg nieoficjalnie promowane, co w nastgpstwie pod$wiadomie oddziatuje na milode
umysty. Dlatego jakze waznym zadaniem katechety czy kazdego nauczyciela jest
uswiadomienie dorastajacemu pokoleniu o czyhajacych na niego zagrozeniach. Wazne
jest rowniez wskazanie pozytywnych wzorcoOw osobowych, stymulowanie aktywnosci
i rozwoju duchowego w takim stopniu, aby dojrzewajaca do dorostosci jednostka
potrafita zyé w spoleczenstwie w sposob godny zgodnie z uformowanym w niej
krggostupem moralnym. Przedmiotem nastepujacej pracy jest analiza znaczenia etosu,

aspiracji i kwalifikacji na drodze edukacyjno-zawodowej wspotczesnego nauczyciela-

Y M. Sniezynski, Nauczanie wychowujgce, Wydawnictwo Naukowe PAT, Krakow 1995, s. 62.



katechety. Jest to tematyka wicloaspektowa, obejmujgca takie dziedziny jak: teologia,
pedagogika, psychologia, socjologia, filozofia, antropologia kulturowa, czy etyka.
Kazda z wymienionych dyscyplin w sposob bezposredni badz posredni dotyczy zawodu
katechety, gdyz wspoélczesna rzeczywistos¢ wymaga, aby posiadal on odpowiednie
kwalifikacje, co w niniejszej pracy zostanie zaprezentowane. Uwzglednienie
powyzszych dziedzin w ich stosunkowo réznych kontekstach znaczeniowych moze
okaza¢ si¢ dzisiaj niezwykle pomocne w wykonywaniu stuzby katechetycznej, bowiem
narastajgce problemy natury moralno-spotecznej dzieci i mtodziezy wymagaja podjecia
odpowiednich srodkow zaradczych. Dlatego w odniesieniu do badanego nauczyciela-
katechety na powyzsze zagadnienia zostanie w pracy zwrocona szczegélna uwaga.

Wybdr tematyki wspoétczesnych wyzwan poczatkujacego chrzescijanskiego
nauczyciela podyktowany byl wewngtrzng potrzeba autorki, gdyz jako mato
doswiadczona katechetka poszukuje ona nowych rozwigzan dla napotykanych wyzwan.
Dzigki doborowi tresci autorka miata okazje podjaé si¢ proby znalezienia odpowiedzi
na nurtujace ja pytania i doglebnie zapoznac si¢ z poruszanymi w niniejszym dziele
zagadnieniami, ktore, nalezy zywi¢ nadzieje, przystuza si¢ do owocniejszej pracy
i stuzby nie tylko autorki, lecz takze kazdej, pragnacej doskonalenia si¢ jednostki.
Pewng trudnoscig okazal si¢ brak dostgpu do wyczerpujacej literatury zawierajacej
wiadomosci z dziedziny katechetyki w formie drukowanej, dlatego z braku alternatywy
autorka siegngta do zasobow internetowych jako dostgpnego i bogatego zrodia
informacji. Ze wzgledu na specjalizacj¢ niezwykle pomocne okazaty si¢ liczne pozycje
katolickie, ktore w sposob obszerny i wyczerpujacy prezentowaly zagadnienia
poruszane w ponizszej pracy. Ich wysoki poziom i zakres zrodtowy moze niewatpliwie
wzbudza¢ uznanie, natomiast podczas tworzenia tej pracy zasadniczo spehnit
oczekiwania autorki.

Prezentowane dzielo sklada si¢ z czterech rozdziatow, z ktoérych dwa pierwsze
maja na celu przedstawienie ogdlnego zarysu tworzenia si¢ spotecznej roli nauczyciela,
jak rowniez okreslenie jego kompetencji osobowosciowych w ujeciu specyfikacji
zawodowej. W kolejnych rozdziatach przyblizona zostanie problematyka z ktorg
czestokro¢ zderza si¢ nauczyciel-katecheta podczas wykonywania swojej stuzby, jak
réwniez zostanie wykazana potrzeba samodoskonalenia jako niezb¢dnego czynnika na
drodze do osiggnigcia profesjonalizmu.Nalezy rowniez nadmienié, iz stosowany w

niniejszej pracy termin ,.chrzescijanski nauczyciel” winno si¢ odnosi¢ do jego



specjalizacji. Autorka wyraza nadzieje, ze W pracy znajdg si¢ satysfakcjonujgce

odpowiedzi na postawione w niej pytania.



ROZDZIAL 1

MODEL | ROLA KATECHETY XXI WIEKU

Lata 90-te przyniosty wiele krytycznych raportéw pod adresem szkolnictwa.
Mimo to nadal popiera si¢ t¢ forme edukacji prawdopodobnie nie moggc znalezé
lepszego rozwigzania. W dobie nowoczesnosci coraz wyrazniej zaczyna uwidaczniaé
si¢ potrzeba modernizacji szkot, zardbwno w zastosowaniu wspotczesnej technologii jak
rowniez w wyposazeniu w wykwalifikowanych 1 wyksztalconych nauczycieli.
Nauczanie zawsze niosto ze soba pewng ztozono$¢, ktora to narastala w miare rozwoju
cywilizacji. Aby sprébowaé wyjasni¢ role nauczyciela w dzisiejszym $wiecie nalezy
dokona¢ krétkiego historycznego przegladu najistotniejszych zmian z ostatnich dwéch
stuleci®.

R.l. Arends przedstawil prognozg¢ dla nauczycieli i szkot XXI wieku. Stwierdzil,
iz wiele koncepcji pedagogicznych powstatych w XX wieku zostanie prawdopodobnie
zmodyfikowanych, natomiast podstawy nie ulegna zmianie. Mozna zaobserwowac,
ze spoteczenstwo wcigz wymaga od mtodego pokolenia uczgszczania do szkot, jednak
uwidocznia si¢ jednocze$nie wzrost mozliwosci wyboru formy ksztatcenia. Nie nalezy
spodziewac sig, ze miejsce zwane szkolg zmieni si¢ radykalnie, albo udoskonali si¢ pod
wzgledem organizacji nauczania badz sposobu rozliczania z rezultatow edukacji.
Placowki o$wiatowe wcigz beda umieszczone w spotecznosciach lokalnych,
a nauczanie nadal bedzie prowadzone przez dydaktykow. Najprawdopodobniej jednak,
zdaniem wspomnianego wyzej autora, najbardziej zmienig si¢ Sami uczniowie
I oczekiwania wobec nauczycieli. Mozna juz dzi§ zaobserwowac¢ nowe lub w duzym
stopniu zmodyfikowane koncepcje w stosunku do szkét czy pedagogow, ktore okresla
i formutuje Ministerstwo Edukacji Narodowej w Polsce. Coraz wigksza niezaleznos¢
szkot oraz perspektywa tworzenia przez nauczycieli programoéw autorskich, planow
wychowawczych i systemoéw oceniania wywotuje specyficzny brak ufnosci we wlasny
potencjat i site. Im szybciej pracujacy pedagodzy przetamig osobiste obawy i podejma
odpowiedzialno$¢ za edukacje mtodego pokolenia, tym lepiej. Bez watpienia wtedy

rozpocznie si¢ oczekiwane przeksztalcanie si¢ polskich szkoét. Wszystko to dla

2 R.I. Arends, Uczymy sie nauczaé, thum. K. Kruszewski, Wydawnictwo Szkolne i Pedagogiczne,
Warszawa 1994, s. 27-32.



wielostronnego i harmonijnego progresu dzieci wchodzacych w perspektywe
XXI wieku.

1.1. Rola nauczyciela-katechety XXI wieku

W okresie ustroju komunistycznego w Polsce miato miejsce zjawisko
manipulacji edukacja i wychowaniem. Wprowadzony system totalitarny dazyt do tego,
by wykorzysta¢ nauczycieli jako narz¢dzia do rozpowszechniania swoich ideologii.
Tym samym przyczynit si¢ on do spadku ich autorytetu, ktory byt w petni zastuzony
Z uwagi na etos, jaki nauczyciele w wigkszosci prezentowali. Moralno$¢ wyrazata si¢
w wielkiej prawosci tych ludzi, a jednoczes$nie w glebokim przekonaniu o znaczacej roli
jaka spetniali®. Niestety etos ten zostat zniszczony, a autorytet nie jest juz tak wielki jak
dawniej.

Z uptywem czasu nastgpowal wzrost wymogow w stosunku do edukacji,
co sprawito, ze rola i zadania nauczyciela rozszerzyty si¢ w sposob znaczacy. Zatem
wspolczesne nauczanie wyszto poza obszar nauki pisania, czytania i arytmetyki i objeto
sfery takie jak: zdrowie, przygotowanie do roli obywatela, do Zycia w rodzinie,
przygotowanie do zawodu itp. Nastepuje stopniowe rozszerzenie funkcji dydaktycznej
poprzez wykroczenie poza dzialalnos¢ wychowawczg 1 potaczenie edukacji z innymi
dziedzinami takimi jak psychologia, socjologia 1 in. Przejmowanie przez szkoty
powinnosci przynaleznych Kosciotom badz tez rodzinie przyniosto zwigkszenie obszaru
ksztalcenia, stad zrodzita si¢ konieczno$¢ kreowania szkot rozwijajacych nauczycieli
w zakresie szkolnych i pozaszkolnych przedmiotéw nauczania®.

Mimo zmieniajagcych si¢ czynnikow zewnetrznych wykreowany dawniej
w $wiadomosci spotecznej obraz nauczyciela jako swoistego wzoru nie zmienit si¢ po
dzien dzisiejszy. Obecnie, na skutek wzrastajacego zepsucia moralnego nastapit spadek
kompetencji nauczycielskich. Jednakze wiele cech, ktorych oczekiwalo spoleczenstwo
od nauczycieli kilkadziesiat lat temu, przetrwato do dzis. Dawniej kreowano obraz
nauczyciela jako altruisty, ktory wyrzeka sig, cierpi, jest gotowy do nadludzkich wrecz
poswiecen na drodze do doskonalosci. Taka stylistyka z poczatku XX wieku

doprowadzita do uformowania si¢ przedstawionego tutaj obrazu pedagoga. Bedac pod

3 S.B. Lipian, Etos nauczyciela to prawosé, W: Stoneczna Skata, Kwartalnik o wychowaniu. Nr 39 (I-111)
2002.
* http://www.wychowawca.pl/miesiecznik/2_110/04.htm [09.03.2011].
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ciggla obserwacjg opinii publicznej oczekiwano od nich wigcej niz byli w stanie
wypelni¢®. Dzisiaj nauczyciele réwniez musza swoim zachowaniem reprezentowaé
warto$ci moralne, zaré6wno w zyciu zawodowym jak 1 prywatnym, jednakze
spoteczenstwo nie jest az tak rygorystyczne dla nich jak kiedys.

Warto zastanowic si¢, czy wspotczesne spoteczenstwo w odniesieniu do zawodu
katechety rowniez dzisiaj nadal oczekuje od niego prezentowania Wysokiego poziomu
moralnego. Przede wszystkim dawniej wykonywanie tego zawodu nie bylo tak
rozpowszechnione jak obecnie. Kilka lat temu nauczaniem religii zajmowaly si¢ jedynie
osoby zakonne, a w kosciotach protestanckich nie utozsamiano edukacji religijnej
z funkcja zawodu nauczyciela. Dzisiaj wydaje sie¢, ze poprzez objecie nauczania
katechezy w ramach systemu o§wiaty coraz czgsciej zajgcia szkotek niedzielnych uznaje
si¢ za zajecia lekcyjne, dlatego dobrze jest uzmystowi¢ sobie, kim powinien by¢
katecheta.

Mozna odnotowa¢ wiele zawodoéw, w ktore wpisana jest etyka. W tego typu
specjalizacjach kwestia moralna nabiera niebagatelnego znaczenia, poniewaz takie
zawody jak polityk, nauczyciel, lekarz czy prawnik z racji piastowanego przez siebie
urzedu wplywaja na spoleczenstwo w sposob istotny. Osoby publiczne mimowolnie
podlegaja lustracji, stad oczywistym wydaje si¢ prezentowanie przez nich wartosci
etycznych. Zatem niemal od zawsze stawiano im wysokie wymagania, precyzujac
je w r6znego rodzaju skodyfikowanych systemach etycznych.

Konkludujac, skoro te, jakze wyrazne wymagania i oczekiwania sg
przypisywane wyzej wymienionym profesjom, to tym bardziej powinny by¢
przestrzegane, gdy chodzi 0 zawdd katechety. Chrzescijanscy nauczyciele powotani sg
do tego, jak zostanie to poruszone w niniejszej pracy, aby doprowadzi¢ mtode
pokolenie do zywej wiary, do wzrostu duchowego, a nastgpnie do aktywnej stuzby
Bogu®. Silny wplyw $wieckiego $rodowiska czesto utrudnia uzyskanie pozytywnych
efektow, dlatego tym bardziej potrzebny jest wzmozony wysitek, aby trwaé w prawdzie

1 w niej nauczac.

> S. Bartnowski, Spor ze szkolg, Wydawnictwo Literackie Krakow, Krakow 1982, s.20.
® H.V. Brummelen, Nauczyciel chrzescijanin. Chrzescijarskie sposoby podejscia do uczenia sie
i nauczania, red. A. Gandecki, Wydawnictwo ,,Pojednanie”, Lublin 1996, s. 31-32.



1.2. Chrzescijanski nauczyciel a nauczyciel swiecki

W  minionych latach w zakresie pedagogiki zrodzito si¢ przekonanie
0 koniecznosci ksztalcenia nauczycieli i uznania ich za fundament rzutujacy na wzrost
osiggnie¢ wsrod uczniow. Rozpoczgly sie¢ wige starania o wysoka jakos¢ kadry
nauczycielskiej. Od roku 1856 wymagano od nauczycieli szkéot srednich wyksztatcenia
uniwersyteckiego, gdyz uznano, ze tylko od odpowiednio przygotowanych pedagogow
mozna uzyskaé poprawe edukacji mtodziezy’. W tamtym czasie panowato przekonanie,
ze nauczyciel powinien by¢ wszechstronnie wyksztatcony, posiada¢ wiedze¢ w kazdej
dziedzinie nauki, aby w razie potrzeby moéc stuzy¢ pomocg uczniowi. Wydaje sie,
iz kwestia edukacji, reformy o$wiaty, koncepcji nauczyciela jest typowym tematem
W naszym obecnym spoteczenstwie. Cwier¢ wieku temu istnialy doktadnie takie same
problemy, z jakimi borykamy si¢ takze i dzisiaj. Dobrze ksztatci¢ i wychowywac¢ moga
przede wszystkim ci, ktoérzy sami sa dobrze wyksztatceni i1 bardzo doktadnie wiedza,
kim sg dla siebie i kim sg dla swoich uczniéw. Jednak nadrzednym problemem obecnie
jest negatywny charakter doboru kandydatow do zawodu nauczyciela. W dzisiejszych
czasach mamy raczej do czynienia z rekrutacja, a nie z pozadanym spolecznie
i pedagogicznie wyborem ludzi do zawodu nauczycielskiego. Mozna zatem wysungc
wniosek, iz powyzsze zagrozenia dotycza zarowno nauczyciela $wieckiego jak
| katechety. O ile w przypadku podjecia si¢ zawodu pedagoga osoba nie czuje si¢ tak
bardzo zobligowana do prezentowania wysokich standardow moralnych, o tyle zawod
katechety nie moze i1 nie powinien w oderwaniu od moralnosci funkcjonowaé. Trudno
sobie wyobrazié, aby nauczyciel-katecheta po skonczonych zajeciach z uczniami miat
przesta¢ by¢ chrzescijaninem 1 wrdci¢ do ,,normalnosci”, co w przypadku innych
specjalizacji jest dzi§ dopuszczalne i niekoniecznie budzi zaskoczenie. W dobie upadku
systemOow moralnych i coraz bardziej widocznego ze§wiecczania chrzescijanstwa coraz
rzadszym zjawiskiem staje si¢ odnalezienie ludzi powotanych przez Boga do stuzby
wsrod dzieci.

Cytujac za Eleanor A. Daniel: byé moze to prawda, zZe nie ma ludzi
niezastgpionych, ale moze si¢ okazad, ze dobry chrzescijanski nauczyciel jest jednak

niezastgpiony® - warto rozwazy¢ zasadno$¢ tej opinii. Autorka przytacza wnioski

" http://www.wychowawca.pl/miesiecznik/2_110/09.htm [20.03.2011].
8 E.A. Daniel, Elementarz chrzescijanskiego nauczyciela, thum. 1. Dziadosz, Chrzescijanski Instytut
Biblijny, Warszawa 1999, s. 19.
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wyciagni¢gte na podstawie przeprowadzonych badan naukowych. Przedmiotem analizy
byli uczniowie ze szkoly potozonej w jednym z najbiedniejszych miast w pétnocno-
wschodnim rejonie Standw Zjednoczonych. Szkota znajdowata si¢ naprzeciw domu
publicznego. Jeden z naukowcow przeprowadzil badania w celu prze$ledzenia
pozniejszych loséw absolwentéw tej szkoty. Podstawa tych badan byta teoria,
iz doswiadczenia z przesztosci, m. in. réwniez szkolne oraz cechy osobowe, maja duzy
wplyw na rozwijajacy si¢ w dziecku obraz samego siebie. Okazato sie, ze dzieci
posiadajace ten sam potencjatl, lecz uczeszczajace na zajecia do réoznych nauczycieli
osiggaty niejednolite wyniki w nauce. Zaobserwowane zjawisko sktonito badaczy do
wniosku, iz uzyskany poziom wiedzy dziecka jest zalezny od optymistycznie badz
negatywnie nastawionego nauczyciela. Dalej odkryto, ze dwie trzecie bytych uczniow
nauczyciela — nazwijmy tu ,,optymistycznego”, osiagneto bardzo wysoka pozycje
w dorostym zyciu. Wywnioskowano zatem, iz nauczyciel w dalszym ciggu jest
decydujacym czynnikiem wplywajacym na poziom osiagnie¢ ucznia®. Podobne opinie
wyrazily inne wybitne jednostki, jak Karl Barth oraz C.S. Lewis', ktorzy zgodnie
potwierdzili, iz $wiatopoglad nauczyciela ma swoje odzwierciedlenie w uczniu. Stad
zgodnos¢ co do opinii, ze nauczyciel, ktory prowadzi edukacje chrzescijanska musi
posiada¢ autentycznie chrzescijanski swiatopoglad. Jest rzeczg niemozliwg, aby istniata
taka osoba, ktora by nie prezentowata zadnych przekonan i w ten sposob egzystowata
nie wywierajac tym samym zadnego wplywu na drugiego cztowieka, a zwlaszcza na
mitody, podatny na wptywy umyst dziecka. Skoro kazdy cztowiek ulega, cho¢by w
najmniejszym stopniu wptywom, to w tym bardziej dziecko, dlatego niezbednym jest,
aby chrzescijanski nauczyciel byl autentycznym i aktywnym chrze$cijaninem. Jak
podaje S. Kaufmann, w nauczaniu najistotniejsze jest nie tylko bycie chrzeScijaninem,
ale prowadzenie edukacji jako chrzescijanie'’. Stan jego serca odzwierciedla bowiem
jego sposob postgpowania w stosunku do Boga, jak réwniez do swoich ucznidow,
wspotpracownikow 1 innych ludzi, wsrod ktorych przebywa. Autor podaje, iz w sercu
znajduja si¢ wszystkie zyciowe funkcje, jednakze gdy czlowiek szczerze zwraca swe

serce do prawdziwego Boga, odnawia swéj umyst i zrozumienie'®. Zywa relacja

° Tamze, s. 20-21.

9 F.E. Gaebelein, Wzorzec Bozej prawdy. Problem integracji w edukacji chrzescijariskiej, thim.
A. Gandecki, Wydawnictwo Pojednanie, Lublin 1995, s. 33.

s, Kaufmann, Najpierw fundament! Podrecznik do szkolnej edukacji chrzescijarskiej, thim.
A. Nikodem, Stowarzyszenie Edukacyjne Integracja oraz Chrze$cijanska Szkola Samuel, Warszawa
2010, s. 13.

12 Tamze, s. 16.
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z Bogiem rzutuje na jako$¢ prowadzonego nauczania biblijnego wsrod dzieci

I mlodziezy.

1.3. Chrzescijanski nauczyciel jako lider, edukator i wychowawca

Od dawna starano si¢ okresli¢, jaka jest funkcja nauczyciela w procesie
nauczania. W zrdéznicowanym obecnie spoleczenstwie trudno jest ja krotko
| jednoznacznie zdefiniowaé. Poszerzenie nauczycielowi zakresu obowigzkow
spowodowato dodatkowe jego obcigzenie, a w nastgpstwie narazilo na utrate
koncentracji na wytyczonych przez siebie celach edukacyjnych. R.I. Arends wyraza
w swojej ksigzce poglad, iz ostatecznym celem edukacji jest pomoc uczniom w takim
stopniu, aby doprowadzi¢ ich do umiejetnosci zdobywania wiedzy w sposéb niezalezny
1 samodzielny. Zamiar ten moze stanowi¢ pomost dla pozostatych celéw i1 dziatan
nauczycieli.

Posiadanie $wiadomosci o powinnosciach nauczyciela, w tym roéwniez
0 powinno$ciach katechety jest niebagatelne. Z pewno$cig istotne jest to, o czym
I w jaki sposob naucza. Niewatpliwie faktem jest, iz katecheta zasadniczo pelni funkcje
lidera, ktory jako swoisty przewodnik prowadzi¢ ma za sobg swoich podopiecznych
wpajajac im potrzebny zasob wiadomosci. Poniewaz niemniej wazny jest Kierunek
prowadzonego przez niego nauczania, pragnieniem chrzescijanskiego nauczyciela
winno by¢ wyposazenie swych uczniow nie tylko w wiedze biblijng, lecz réwniez
przygotowanie ich do stuzby dla Boga. Donald L. Griggs wymienia cztery zasadnicze
funkcje jakie spetnia¢ powinien nauczyciel-katecheta. Przede wszystkim jest to funkcja
przyjaciela dzieci'®, nie w relacji zbytniego spoufalania si¢ z nimi, lecz w pelnym
zainteresowaniu si¢ ich problemami, potrzebami, okazywaniu mitosci 1 poswigcaniu im
czasu. Innym waznym zadaniem jest funkcja tlumacza czy inaczej — mediatora,
polegajaca na umozliwieniu osiggniecia dwustronnego porozumienia w sytuacji, gdy
uczniowie nie potrafig do jednosci 1 porozumienia dojs¢ samodzielnie. Inng, rownie
kluczowg rolg nauczyciela jest funkcja autora programéw nauczania. Zadanie to nie
cieszy si¢ duzg popularnoscia, jak podaje autor, ze wzgledu na niewiar¢ we wlasne

kompetencje. Jest to jednakze bardzo istotny element, ktory moze przyczyni¢ si¢ do

B D.L. Griggs, Nauczanie nauczycieli. Ksztalcenie i samoksztalcenie nauczycieli szkél niedzielnych, red.
P. Bronowski, Chrzescijanski Instytut Biblijny, Warszawa 1992, s. 8.
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efektywniejszego procesu nauczania, gdyz zindywidualizowany program, dostosowany
do mozliwosci danej grupy, z ktérg katecheta pracuje, moze przyczyni¢ si¢ do
zwigkszenia wydajnosci jego pracy nauczycielskiej. Proponowane programy, ktére sg
powszechnie dostepne dla kosciotow w kraju nie moga i nie sg w stanie uwzglednic
konkretnych  probleméw, ktére maja miejsce w lokalnych  wspdlnotach
chrzescijanskich. Nie chodzi tu o zupelng rezygnacje z programow oferowanych
zborom 1 podjecie prob konstruowania wlasnych, lecz wyselekcjonowanie wtasciwych
elementow programu i dostosowanie ich do konkretnych potrzeb w konkretnej grupie
wychowankow.

Kolejnym waznym czynnikiem dotyczacym funkcji nauczyciela, wedlug
D.L. Griggs’a jest ustawiczne jego uczenie si¢, inaczej — samoksztalcenie.
Wychowawca powinien by¢ otwarty na poglebianie wiedzy o dzieciach, o metodach
nauczania, jak rowniez na temat biblijnych i teologicznych poje¢. Samoksztalceniem
nauczyciela zajmiemy si¢ w dalszej czesci pracy.

Przechodzac do omoéwienia funkcji nauczyciela jako edukatora podkreslmy,
iz jest to przekazywanie wiedzy i wychowywanie uczniow. Stad pedagog, oprocz
kwalifikacji powinien realizowa¢ wartosci etyczne, a takze by¢ dla uczniow
autorytetem. Oznacza to, ze dzieci W sposdb niewymuszony uznaja w nauczycielu
znawcg 1 wzoOr do nasladowania. Stad dziatalno$¢ edukatora jest bezposrednio
powigzana z rolg przewodnika, lidera i wychowawcy. Zatem zadaniem wspotczesnego
lidera nie jest sprawowanie pelnej kontroli i podporzadkowanie sobie podwtadnych,
lecz wyzwolenie energii drzemigcej zarowno w dzieciach jak 1 w osobach dorostych.
Dlatego dobry lider to kreatywny lider, ktorego cechuje:

e stwarzanie uczniom warunkow do pokonywania wyzwan i wiara w ich
mozliwosci,

e przekonanie, ze w dzieciach 1 mtodziezy jest poczucie odpowiedzialnosci
za podejmowane decyzje,

e umiejetnos¢ przekonywania swoich uczniéw do osiggniecia sukcesu,

e umiejetnos¢ dopasowania strategii  ksztalcenia do indywidualnych
uzdolnien oraz tempa pracy uczniow,

e stymulowanie i nagradzanie za inwencj¢ 1 tworczos¢ poprzez wiasny

przyktad postepowania,
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e koncentracja na tworzeniu optymalnych warunkéw potrzebnych do
odpowiedniego zmotywowania uczniow,

.. ., . . , e , .14
e umiejetnos¢ zachgcania do samodzielno$ci 1 samosterownosci™ .

Badania wykazaly, iz pozytywna stymulacja uczniow przynosi najwigksze wyniki
w nauce, a stworzenie im dogodnych warunkow okazuje si¢ niezwykle pomocne
W osiggnieciu przez dzieci znacznie wyzszego poziomu calego wachlarza umiejetnosci

; s 215
I sprawnosci .

Pismo Swiete rowniez prezentuje pewne wskazowki odnosnie edukacji
chrzescijanskiej. Ksigga Pwt 6,6-7 nadmienia: Niechaj sfowa te, ktore Ja ci dzis
nakazuje, bedq w twoim sercu. Bedziesz je wpajal w twoich synow (... )16. Tak
postawiony cel odnosi si¢ do wszystkich, takze do katechetow, ktorzy zgodnie z Bozym
Stowem powinni pokazywaé dzieciom [przyp. wk.] droge dobrg i prostq (1 Sm 12,23).
Zadaniem chrzes$cijanskich nauczycieli jest rowniez wypetnianie Bozego przykazania:
Idgc wigc, czyncie uczniami wszystkie narody (...) nauczajgc je zachowywacé wszystko,
co wam nakazalem (Mt 28,19-20). Podazajac $ladami Jezusa Chrystusa kazdy
wierzacy cztowiek, ktory podjat si¢ postannictwa pracy nauczycielskiej zobligowany
jest do wskazywania uczniom, iz jedynym wiasciwym kierunkiem jest wybor dobrej
drogi gloszac im nauke (...) w pore, nie w pore, a W razie potrzeby wykaza¢ im blad,
czy tez nie$¢ pouczenie oraz pokrzepienie w duchu cierpliwosci (2 Tm 4,2).

Zawdd nauczyciela, a w szczegolnosci nauczyciela-katechety, w odniesieniu do
innych zawodow jest w wickszym stopniu wymagajacy, gdyz podlega wszechstronnej
lustracji. Specjalizacja ta skupia bowiem na sobie uwage uczniow, rodzicow i ogotu
spoteczenstwa. Dlatego chrzescijanski pedagog jest zobligowany do zachowania
szczegblnej ostroznos$ci, aby nie straci¢ szacunku i zaufania, ktére pozniej trudno
odzyska¢. Ufno$¢ jest podstawg w koncepcji pedagogicznej Janusza Korczaka. Obecnie
idea ta jest powszechnie znana, lecz w czasach, w ktorych przyszto zy¢ znakomitemu

pedagogowi byla ona, delikatnie rzecz ujmujgc, nierozumiana. Korczak jako jeden

% 'M.S. Knowles, E.F. Holton Ill, R.A. Swanson, Edukacja dorosfych. Podrecznik akademicki, thum.
M. Habura, R. Ligus, A. Nizinska, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2009, s. 235-241.

' Tamze, s. 238.

18 pisownia skrétow biblijnych wg: Biblia Tysigclecia, Warszawa 1980; cytaty biblijne wg: Biblia to jest
Pismo Swiete Starego i Nowego Testamentu. Nowy Przeklad, Warszawa 1990.

7 Pisownia skrotow biblijnych wg: Biblia Tysigclecia, Warszawa 1980; cytat biblijny wg: Pismo Swigte
Nowego Testamentu. Przeklad ekumeniczny z jezykéw oryginalnych, Towarzystwo Biblijne w Polsce,
Warszawa 2007.
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z nielicznych realizowal na polskiej ziemi zasad¢ genewskiej Deklaracji Praw
Cztowieka z 1923 roku. Dostrzegat on lekcewazenie, brak szacunku, ignorancje
odnos$nie praw dziecka, brutalng rzeczywisto$¢, w ktorej dziecko przedstawiato mala
rynkowg warto$¢, totez powiadal: tylko wobec Prawa i Boga kwiat jabtoni tyle wart —
co jabtko, zielona run — ile tan dojrzaiyls. Autor sugerowat, iz lekcewazacy stosunek
do dziecka jest wynikiem powszechnego niezrozumienia dziecigcej, prostolinijnej
natury. Pisat on do swoich wychowankow w formie pozegnania: nic wam nie dajemy.
Nie dajemy Boga, bo Go sami odszukac¢ musicie we wlasnej duszy, w samotnym wysitku.
Nie dajemy milosci cztowieka, bo nie ma mitosci bez przebaczenia, a przebaczaé¢ —
to mozdl, to trud, ktory kazdy sam musi podjgc. Dajemy wam jedno: tesknote za lepszym
zyciem, ktorego nie ma, ale kiedys bedzie, za zyciem Prawdy i Sprawiedliwosci. Moze ta

tesknota doprowadzi was do Boga, Ojczyzny i Mitosci®®.

1.4. Wzorce osobowe katechety

Studiujac histori¢ ludzkos$ci mozna zaobserwowa¢ wiele wybitnych osobowosci,
ktore dzigki swoim teoriom, wynalazkom, czy odkryciom pozostawity w dziejach swoj
trwaty $lad. Byli to ludzie znakomici w swoich dziedzinach 1 dyscyplinach. Postaci te,
czesto dzialajace publicznie, dzigki wlasnej wyjatkowosci, ale rowniez 1 zwyczajnosci
byly w stanie doprowadzi¢ nawet do zmian biegu wydarzen. Swoja postawag zastuzyli
dzi$ na miano wielkich osobisto$ci, zatem naturalng rzeczga jest czerpanie z nich
przyktadu oraz ich nasladowanie.

Wzory osobowe zawsze byly, sa 1 beda obecne, jak rowniez potrzebne
cztowiekowi. Nasladownictwo to podstawowa forma przyswajania swiata spotecznego,
zachowan ludzi, ich cech, wartosci, postaw i pogladéw®. Jak podaje J. Jeziorska, gdyby
nie bylo autorytetow, do wszystkiego cztowiek musialby dochodzi¢ sam, dlatego
nasladownictwo jest niezbednym elementem ludzkiej egzystencji.

Kryteria wlasciwego doboru wzoréw, do ktérych bedzie mozna si¢ odwotywac,
zalezg od przyjmowanego przez nauczyciela systemu wartos$ci. Wzorce sg potrzebne do

formowania osobowosci, pomagaja w rozwoju intelektualnym, spotecznym, moralnym

18 Korczakowskie dialogi, red. J. Binczycka, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa 1999, s. 111.
¥ Tamze, s. 111.

20). Jeziorska, Szkolne pytania, czyli dylematy nauczania, Wydawnictwo salezjanskie, Warszawa 2001,
s. 59.
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i duchowym. Zdaniem wspomnianej autorki, konieczno$¢ posiadania wzoroéw
osobowych wynika z potrzeb rozwojowych czlowieka jako jednostki. Ta mozliwosc¢
odwolywania si¢ do wytypowanych przez siebie wzorcOw niesie poczucie
bezpieczenstwa, ktore najbardziej odczuwalne jest w gronie podzielajacych te same
poglady osob. W koncu, realizujagc wzory mozemy dojs¢ do przemiany wewnetrznej,
do osiagnigcia duchowego rozkwitu.

Idealty osobowe moga by¢ rowniez pomocne w rozwoju mechanizmow
obronnych, poniewaz autoidentyfikacja z obranym schematem wywotuje wzrost
poczucia wlasnej wartosci®, a odwolywanie si¢ do wzoru wytwarza poczucie
bezpieczenstwa. Wzory osobowe spetniajg wiele réznych funkcji:

e upraszczaja zycie psychiczne jednostki oraz jej rozwoj,

e utrwalajg warto$ci, postawy, zachowania akceptowane i potrzebne do
przetrwania,

e umozliwiajg aktywizacje 1 atrakcyjnos$¢ nauczania i wychowania.

Kazdy katecheta jako §wiadomie wierzaca osoba powinien czerpaé swe wzorce
z najdoskonalszej Osoby — Jezusa Chrystusa. On, przebywajac wérdd ludzi dat przyktad
jak zy¢ i postepowaé. Bedac bezustannie otaczanym przez nich (rowniez przez dzieci)
w tworczy sposob przekazywal posiadang wiedze 1 madro$¢, co wywolywato podziw
oraz respekt. Uzywajac przykladow z zycia codziennego uatrakcyjnial On przestanie
Bozego Stowa powodujac jego wiasciwe zrozumienie.

Dla chrzescijanskiego nauczyciela, co nalezy podkresli¢, Jezus jest ideatem
osobowym, a jako Bog-Czlowiek zyjacy na ziemi stanowi najlepszy przyktad do
nasladowania. Zglebiajac Pismo Swicte mozna czerpaé z bogactw informacji

I wskazoéwek do prowadzenia efektywnej stuzby katechetycznej.

Reasumujac, niemalze zaden inny zawdd nie podkresla znaczenia osobowosci
cztowieka jak wtasnie zawod nauczyciela. Ludzie pelnigcy inne funkcje moga by¢ Zli,
amimo to swoja pracg realizowa¢ dobre rzeczy. Jednak, wedtug W. Okonia — nie
odnosi si¢ to do nauczycielstwa?. Pedagog jako zly czlowiek jest sprzecznocia
W samym tego stlowa znaczeniu. Moze on wprawdzie przekazywacé pewne tresci czy
wartosci, lecz nie bedzie w stanie wywrze¢ pozytywnego i trwatego wptywu na ucznia.

Dalej, autor wyraza przekonanie, iz tylko nauczyciel, ktéry posiada (dzi§ juz

2 Tamze, s. 61.
22 W. Okon, Dawid. Mysli i ludzie, Wiedza Powszechna, Warszawa 1980, s. 281.
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wyjatkowe) powotanie moze skutecznie oddziatywa¢ na wychowanka. Powotanie to
wyraza si¢ jako potrzeba izdolnos¢ sympatyzowania, wzajemnego przenikania sig,
udzielania swoich i uczestniczenia w cudzych stanach duchowych, dgzenie do
zgodnosci, harmonii ijednosci z duchowym Zyciem innych23. Dzieki powyzszym
predyspozycjom wewnetrzne zycie ulega przeobrazeniu i poglebieniu oraz nastepuje
zmiana stosunku cztowieka do drugiego cztowieka. Staje si¢ on mniej samolubny,
bardziej wyrozumiaty 1 zyczliwszy. Zasadne w tym przyktadzie moze okazaé sie¢
sprecyzowanie jak réwniez udzielenie sobie odpowiedzi na pytanie: Do jakiego zycia
katecheza 1 szkola powinna przygotowac? Pytanie to jednoznacznie wigze si¢
z dylematami natury egzystencjalnej. Od zglebienia wlasciwej odpowiedzi zalezy

kierunek pracy nauczycielskiej oraz jako$¢ prowadzonego przez katechete zycia®”.

> Tamze, s. 281.
2% Tamze, s. 288.
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ROZDZIAL 11

CHRZESCIJANSKI NAUCZYCIEL W SKUTECZNYM

NAUCZANIU BIBLIINYM

Zasadnicza kwestiag jest zrozumienie roli Kkatechetyki jako dyscypliny
teologicznej wchodzacej w sktad jednej z form dziatalnosci Kosciota. Zwykle
przyporzadkowuje si¢ ja teologii pastoralnej, zwanej réwniez teologia praktyczna,
ktorej podstawowym zadaniem jest prowadzenie badan nad samourzeczywistnianiem
sig Kosciota oraz formulowanie zespotu norm i dyrektyw dzialania, ktorymi winien
kierowac sie Kosciot (... )25. Wiynika stad, iz teologia praktyczna jest naukg normatywna
przyjmujaca, ze zadaniem katechetyki jest opracowanie praw i zasad koscielnego
funkcjonowania przedmiotu katechezy. Te prawa i zasady w efekcie moga przyczynié
si¢ do usprawnienia dziatan w nauczaniu religii. Pryncypialny stosunek do edukaciji,
ascislej okreslajac, katechizacji jest istotng czgscig sktadowa ustroju Kosciota.
Dostrzegalna dzi§ zmiana stosunku do edukacji religijnej znaczaco wptywa na jako$¢
I skutecznos¢ prowadzonej katechezy.

Oczekiwania wobec nauczycieli w XXI wieku ulegly modyfikacji. Dawniej
nauczyciel postrzegany byt jako pewnego rodzaju mistrz, przewodnik, wykazujacy si¢
duzym kregostupem moralnym. Obecnie ten Srodek ciezkosci przechylil si¢ raczej na
stron¢ umiejetnosci pedagogicznych nauczyciela. Wymaga sie, aby byt on doskonatym
znawcg przedmiotu, ktdrego uczy, a oprocz tego cztowiekiem o szerokich horyzontach
mys$lowych, posiadajacym wiedzg ogdélng oraz zyciowa. Nie ulega watpliwosci,
ze kazdy, kto podejmuje si¢ pracy z dzie¢mi powinien uswiadomic¢ sobie zasadno$¢
nabywania coraz to wigkszych kompetencji, osiggania progresu, ktéry nie odbywa si¢
W sposob automatyczny%. Zagadnienie to znajdzie swoje rozwinigcie w rozwazaniach

nastepujacego rozdziatu pracy.

% Podstawy i zatozenia..., dz. cyt., s. 28-30.
% Tamze, s. 55.
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2.1. Etos nauczyciela-katechety w procesie nauczania

Wspotczesny etos nauczyciela musi by¢ niejako ciaggle filtrowany, bowiem
wyzwania, jakie postawiono edukacji ulegaly przemianom, w zalezno$ci od nurtow
danej epoki. Wedlug M. Sawickiego bycie nauczycielem jest tajemnicq zycia
osobowego. Jak kazdy dar, mozna go chroni¢, wspomagad, rozwijac, kullywowaé27.
Od lat zadawane pytanie: Jakie elementy etosu nauczycielskiego sa w szczegodlnosci
istotne dla edukacji? — poszukuje satysfakcjonujacej odpowiedzi. Wydaje sie,
ze rOwniez dzisiaj dobrego pedagoga powinna cechowa¢ ch¢¢ prowadzenia ucznia, aby
ten mogt osiggna¢ pelny rozwdj. Katecheta winien by¢ czlowiekiem szerokich
horyzontéw oraz by¢ przewodnikiem, ktory pomaga w dokonywaniu wyborow,
potrafi madrze doradzié, troszczy si¢ O to, aby kazdy mtody [przyp. wl.] czltowiek nie
stawal si¢ biernym tworzywem dziejow i wielkich mocy politycznych, lecz byt
samodzielnym podmiotem, sprawcq wiasnego losu i wspoltworcg pomysinosci
spoleczeristwa®™. Nauczyciel musi pamigtaé, Ze wspomaganie rozwoju dzieci
I mlodziezy oraz siebie samego polega miedzy innymi na pomnazaniu zasobow, ktore
wzbogacaja wzrastanie. Takim potencjalem jest kreslenie rokowan, w ktoérych zar6wno
nauczyciel jak i uczen odkrywaja, zgodnie z teorig Wygotskiegozg, 1Z moga wigcej niz
im si¢ wydaje. Chodzi wigc o ksztalttowanie systemu motywacyjnego, ktory umozliwia
dazenie do wyznaczonych celow™.

W obecnych czasach istnieje mozliwo$¢ przywrocenia etosu nauczyciela
podobnego do tego z minionej epoki wraz z ogromnym jego autorytetem, jednakze
dzisiejsza sytuacja, rowniez edukacyjna, jest dos¢ skomplikowana. Filozofia
konsumpcyjna powoduje wypieranie paradygmatu pracy, co wplywa niekorzystnie na
podejscie pedagoga do wykonywanej profesji. W przeciggu ostatnich kilkunastu lat
znacznie zmienil si¢ czlowiek i jego styl zycia. Widoczne nastawienie na konsumpcje,
a nie na dawanie skutkuje obnizeniem wymagan w stosunku do siebie samego. Genezy

tego zjawiska nalezy szuka¢ w pierwszej kolejnosci w rodzinie, gdyz wilasnie tam

" M. Sawicki, Rozwazania o szkole, Wydawnictwo KRAM, Warszawa 2005, s. 23.

2 7. Kwiecinski, Zmieni¢ ksztalcenie nauczycieli, red. A. Siemak-Tylikowska, H. Kwiatkowska, S.M.
Kwiatkowski, Warszawa 1998, s. 48.

2 Strefa najblizszego rozwoju wg koncepcji Wygotskiego to przestrzen pomiedzy aktualnym poziomem
rozwoju dziecka a poziomem potencjalnym, ktory moze zosta¢ osiggnicty z pomoca dorostego lub
bardziej rozwinigtego rowiesnika. Wg autora doro$li powinni stwarza¢ dziecku okazje do aktywnosci na
poziomie przewyzszajacym jego aktualny poziom rozwoju.

*Swww.mastalski.pl/michal272.html [03.04.2011].
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W sposob zasadniczy ksztaltuje si¢ Swiatopoglad mtodego czlowicka i jego postawa
zyciowa. Dziecko nalezy do rodzicow, ktorzy je wychowujg, a szkota i nauczyciel
jedynie wspomagaja rodzica®’. Zasada pomocniczosci szkoty w formowaniu ucznia
zostala podkreslona w Deklaracji o wychowaniu chrzescijanskim, pochodzacej
Zz dokumentow II Soboru Watykanskiego (uchwalona 28 pazdziernika 1965 roku).
Deklaracja ta stwierdza, ze wszystkie podmioty wychowujace — podobnie nauczyciele
w szkotach — partycypuja w dziele wychowania mlodych pokolen, szanujac zasade
pomocniczosci, ktéra oznacza wspieranie rodzicow w ich wysitkach kierowania dzieci
ku okreslonym wzorcom>. Zatem powinnosci nauczyciela stajg si¢ wtorne wskutek

. L . .33
praw i obowigzkéw rodzicow™.

Niemniej szkota pragnie ich wspiera¢, szukajac
jednoczesnie roznych rozwigzan przy zwigkszajagcym si¢ wcigz tempie zycia
i konsumpcji**. Prady liberalne, ptynace do Polski z poza granic czesto podwazaja istote
pracy wychowawczej. Powigkszajace si¢ zjawisko odbierania nauczycielom $rodkow
dyscyplinujacych ucznidow oraz zauwazalne nierzadkie przypadki rzucania na
pedagogow bezzasadnych oskarzen znaczgco utrudnia im realizowanie programéw
dydaktycznych oraz poteguje konflikt migdzy uczniem a nauczycielem. W takich
okoliczno$ciach nie trudno 0 napigcia czy nawet agresje ze strony uczniow, ktorzy
niejednokrotnie bywaja podburzani przez wtasnych rodzicow.

Nauczyciel winien by¢ przede wszystkim czlowiekiem w stuzbie ludzkosci.
W jego profesji wymaga si¢ realizowania podmiotowego podej$cia do ucznia, zatem
szkota powinna stanowié¢ przestrzen, w ktorej wychowanek bedzie zrozumiany. Istotne
jest wiec, aby pedagog wspotpracujgc z uczniem i jego rodzicami potrafit odkrywac
warto$¢ cztowieka jako podmiotu nauczania. Zatem rola nauczyciela jako podmiotu
wychowujacego oraz zdolno$¢ empatii jest w tym zawodzie niezwykle istotna,
uwidaczniajgc si¢ w sposob naturalny zarowno w zyciu osobistym jak i zawodowymgs.

Kolejng wartoscig jakg winien odznaczaé si¢ pedagog jest bycie autorytetem.

Wsrod dominacji pozornych wartosci oraz negacji zasad moralnych rodzi si¢ silna

31 W. Cichosz, Pasja etosu nauczyciela, w: Universitas Gedanensis., red. Z. Kropidtowski, 2001, nr 2
(24), s. 49-57.

2 Deklaracja o wychowaniu chrzescijariskim, W: Sobér Watvkariski II - Konstytucje - Dekrety -
Deklaracje. Tekst Lacirisko-Polski, red. J. Groblicki, E. Florkowski, Wydawnictwo PALLOTTINUM,
Poznan 1968, s. 316.

3 A. Wolk, Zawéd nauczyciela i jego etyczne aspekty w perspektywie socjologicznej, W: Czlowiek
i spoleczenstwo w dobie przemian, red. A. Wolk, Instytut Socjologii UKSW, Warszawa 2005, s. 262-277.
% W. Cichosz, Pasja..., dz. cyt., s. 49-57.

% A. Tchorzewski, Dyskurs wokél wartosci i powinnosci moralnych nauczyciela, W: Rola wartosci
i powinnosci moralnych w  ksztaftowaniu  swiadomosci  profesjonalnej nauczycieli., red. A.M.

Tchorzewski, Wydawnictwo Uczelniane WSP, Bydgoszcz 1994, s. 8.
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potrzeba wybitnych pedagogéw, ktorzy posiadajac powszechny szacunek i1 uznanie beda
sta¢ na strazy moralnoséci. Obecny dzi$ kryzys dotyka niemal kazda grupe: uczniow,
rodzicow oraz wychowawcow, dlatego aby zazegnac te stagnacje niezbedna jest Scista
kooperacja miedzy tymi trzema Zespoiami%.

Nauczyciel powinien odbudowywa¢ zaufanie. Mozna juz dzi$ zaobserwowac
dokonujaca si¢ na naszych oczach stopniowg poprawe sytuacji, chocby poprzez
zaangazowanie rodziny w zycie szkotly, dzieki czemu zbliza to dzisiejsza edukacje do
modelu chrzesécijanskiego nauczania. I je$li nawet profesja pedagoga nie jest obecnie
doceniana, to warto pamigtaé, ze dla dobrego chrzescijanskiego pedagoga najwiekszqg
nagrodq (...) nie sq jego witasne postepy, lecz oglgdanie jak jego uczniowie prowadzeni
przez Boga osiggajq o wiele wiecej, niz on sam mogtby sie tego Spodziewac'37. Zatem
rozwijanie talentéw uczniéw to takze powinnos$¢ nauczyciela-katechety.

Obecnie zyjemy w trudnych czasach, w ktorych zadania wychowawcze
czestokro¢ przewyzszaja mozliwosci ludzkie, niemniej jednak nie nalezy ulegaé
wplywom, lecz nieustannie wktada¢ wysitek 1 dalej wpaja¢ mtodym pokoleniom
ponadczasowe wartosci, ktorymi powinni kierowac si¢ w zyciu, poniewaz takie cechy
jak patriotyzm, sprawiedliwos¢, ofiarno$¢, szlachetno$¢ winny by¢ warto$ciami
uniwersalnymi 1 nieprzemijajacymi. Dlatego: poszerzajmy horyzonty, pomagajmy,
przewodzmy, shuzmy ludzko$ci, bagdzmy autorytetami, wzbudzajmy zaufanie oraz

rozwijajmy talenty, zarowno uczniow jak i wlasne.

2.2. Sztuka nauczania a predyspozycje chrze$cijanskiego nauczyciela

Trzeba sie o tym przekonac koniecznie, (...) zZe chcie¢ pomnozy¢ liczbe
tych, ktorzy broniq kraju, nie pomnozZywszy tych, ktorzy go uprawiajqg,

jest to na lodzie budowac™®.

Niezmiernie trudng rzeczg jest wypelniaé powyzsze slowa G. Piramowicza
zwlaszcza, jesli shuzba wérdd dzieci spotyka sie z bagatelizowaniem jej istoty i warto$ci

jako jednej z istotnych czgéci wspolnoty. Ignorowanie zasadnosci pracy katechetéw

% W. Cichosz, Pasja..., dz. cyt., s. 49-57.

% F.E. Gaebelein, Wzorzec..., dz. cyt., s. 88.

*®* G. Piramowicz, Powinnosci nauczyciela, Panstwowe Zaktady Wydawnictw Szkolnych, Warszawa
1958, s. 5, za: Pamietnik Historyczno-Polityczny, 1784.
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w kosciotach moze wskazywaé na istniejacy brak uznawania potrzeby dziatan
edukacyjnych w Kosciele. Powoduje to, iz nie dostrzega si¢ potrzeby rozwoju
I szkolenia kadry katechetycznej oraz dokonania staran, aby stuzbe te petnity osoby do
tego powotane. Zadanie to nie jest proste, gdyz poszukujac wspotpracownikoéw do tej
stuzby czesto uwzglednia si¢ gtdéwnie naturalne predyspozycje cztowieka badz tez jego
cechy osobowosci. Oczywiscie, talent oraz przygotowanie merytoryczne s3 dzi§
ogromnym i niezbednym uzupehieniem w pracy z dzie¢mi, lecz nie powinny stanowié¢
jej gtéwnego wyznacznika. Katecheci wykonujgcy stuzbe z Bozego powotania beda
zdecydowanie skuteczniej oraz z pasjg spetnia¢ swojg funkcje, anizeli osoba z tzw.

tapanki™®.

Istotne jest natomiast, aby swoje powotanie i wybranie umacniaé
(2 P 1,10), gdyz katechecie, tak jak kazdemu chrzeécijaninowi moze grozi¢ duchowa
stagnacja, czego wynikiem bedzie utrata wigzi z Bogiem i w konsekwencji zagubienie
swojego powotania do stuzby dzieciom. Stowa poparte czynem wigcej znacza niz
najwznio$lejsze 1 najmadrzejsze przemoOwienia, dlatego mowigc o cierpliwosci,
sprawiedliwosci 1 empatii niezbedne jest dawanie przykladu swoja osoba.
Chrzescijanski nauczyciel powinien zatem posiada¢ podobne predyspozycje, jakimi
dysponuja ewangeliSci, pastorzy, czy inni duchowni. Apostot Pawel w swoich listach

(1 Tm 3,1-13; Tt 1,6-10) podaje zestawienie tych cech (poszerzonych nieznacznie

o kilka dodatkowych, wymienionych przez W. Didoszaka), a naleza do nich m.in.:

e Staz wiary — nie moze to by¢ osoba dopiero nawrdcona,

e nienaganno$¢ — wlasciwe postgpowanie,

e trzezwos¢ — rozwaga, rozsadek, prawidlowy obraz samego siebie,

e umiarkowanie — bycie stalym, nieprzechodzacym od skrajnosci
do skrajnosci,

e przyzwoito$¢ — prowadzenie uporzadkowanego zycia,

e goscinnos¢,

e lagodnosc¢,

e posiadanie dobrej opinii,

e sprawiedliwos$¢,

e zamitowanie do dobra,

e poboznose,

% W. Didoszak, Katechetyka, Seminarium Teologiczne w Ustroniu, Bielsko-Biata 2000, s. 44-45.
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e posiadanie przyjacielskiego stosunku do dzieci,
e dyspozycyjnosé¢ *°,
gdyz kto powyzsze wartoSci pomnaza, ten nie bedzie bezuzyteczny i nie ulegnie
duchowej stagnacji. Nalezy bowiem pamietaé, ze najwyzszym celem wiary nie jest
zmiana moich okolicznosci zycia, ale zmiana mnie samego™.
Zatem, nauczyciela z powotania winna cechowa¢ réwniez che¢ poglebiania
swojej wiedzy. Korzystanie z doswiadczen wykwalifikowanych swieckich dydaktykow
moze by¢ tu bardzo pomocne. Nalezy przy tym jednak zachowac wiasciwy balans

pamictajac, iz tre$¢ Pisma Swietego zawiera wiele nieocenionych wskazowek.

Wazny jest réwniez sposob prowadzenia zaj¢¢. Nietrafnym bytoby nauczanie
jedynie w formie wyktadu, gdyz nauczyciel jako organizator powinien stymulowaé
uczniéw do samodzielnej pracy poprzez zastosowanie réznych metod aktywizujacych,
a nie jedynie podajacych. Na pewno wiaze si¢ to z wigkszym niz w przypadku samego
wyktadu przygotowaniem do zajeé, lecz takze z wigkszg skutecznoscig oraz z wieksza
satysfakcja z uzyskanych efektoéw. Nalezy wiec wybra¢ odpowiednie teksty biblijne,
dostosowa¢ wilasciwg metode aktywizujaca, wyobrazi¢ sobie przewidywane
wypowiedzi oraz inne elementy zwigzane z dobranym tematem, wyznaczy¢ cel, ktory
sukcesywnie zostanie wykonany podczas zaj¢¢ z uczniami. Przydzielajac uczniom
zadania nauczyciel powinien we wlasciwym momencie usungé si¢ na bok,
pozostawiajgc im pewng swobode. Nadzorujgc ich samodzielng prace winien pilnowac
tempa zaj¢¢, porzadku, a takze trzymania si¢ przez uczniow ustalonego tematu. Jesli
praca zostanie podzielona na grupy, nalezy pilnowac, aby nie pojawita si¢ niezdrowa
rywalizacja. Dobrze jest pielegnowa¢ atmosferg wspolpracy, a nie wspotzawodnictwa
oraz nie zapomina¢ o wyrazaniu swojego uznania za ich dokonania. Wazne jest
podsumowanie catoksztaltu pracy ucznidw nastawiajac si¢ jednoczes$nie, iz zakladany
przez siebie przebieg pracy moze w rzeczywistosci ulec zmianie. Nie warto tego
traktowa¢ jako porazki, lecz ¢wiczy¢ elastyczne dostosowywanie si¢ do potrzeb

uczniow.

Reasumujgc, do zadan katechety nalezy organizowanie samodzielnej pracy

uczniéw, a zastosowane przez niego metody maja koncentrowaé si¢ nie tyle na

0 Tamze, s. 46-47.
" D. Carter, Ludzie szerokich horyzontéw. Jak przezwyciezyé waskie spojrzenie na zycie, thim. G.
Kozusznik, Wydawnictwo Koinonia, Ustron 2003, s. 40.
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wlasnych zatozeniach, co na pracy swoich Wychowankéw“. Dlatego warto w tym
miejscu odpowiedzie¢ sobie na pytania: Jaki powinien by¢ nauczyciel-katecheta, jakimi
cechami powinien si¢ odznacza¢, aby mogt w sposob kreatywny i umiejetny prowadzic¢
zajecia z wychowankami. W niniejszym rozdziale zostal juz zaprezentowany opis
predyspozycji chrzescijanina prowadzgcego okreslony rodzaj stuzby, lecz w szerszym
ujeciu. Natomiast warto jeszcze przytoczy¢ cechy, ktore bezposrednio dotycza
specjalizacji katechetycznej. D.L. Griggs w swojej ksigzce wymienia kilka wskazowek,

charakteryzujacych nauczyciela-katechete w procesie nauczania:

e nauczyciel powinien by¢ przewodnikiem i wspotuczniem poszukujacym
wspolnie z podopiecznymi odpowiedzi na zagadkowe pytania,

e nauczyciel nie powinien trzymaé si¢ $ciSle programu jako celu samego
W sobie, lecz wykazywac si¢ wrazliwo$cig na potrzeby kazdego dziecka,

e nauczyciel nie powinien prowadzi¢ monologu, lecz zdota¢ poswigcié¢ czas na
stuchanie,

e nauczyciel nie powinien realizowa¢ programu samodzielnie, lecz
otrzymywa¢ wsparcie od innych nauczycieli, cztonkéw zboru oraz
uczniow™,

Do uzyskania skutecznych rezultatdow nalezy zapewnianie nauczycielom

odpowiednich form szkoleniowych, co przyczyni si¢ znacznie do ich rozwoju

zawodowego, zacheci do dalszej pracy, a takze pomoze wzbogacac ich warsztat.

Przygotowany nauczyciel, ktory zaraz po otrzymaniu dyplomu przystepuje do
pracy w zasadzie zostaje pozostawiony samemu sobie i zmuszony jest samodzielnie
radzi¢ sobie z oczekujacymi na niego wyzwaniami. Ponadto zaklada si¢, ze nie
potrzebuje on pomocy, poniewaz skoro ukonczyt studia znaczy to, ze jest wystarczajgco
przygotowany do wykonywania swojego zawodu. Jest to mylny punkt widzenia, jak

podaje R. V. Bullough**

. Fakty wykazuja, iz wchodzacy dopiero w profesje nauczyciel
czesto nie potrafi w skuteczny i efektywny sposob pokonywaé wszystkich
napotykanych przez siebie probleméw oraz postawionych przed nim czynnosci, ktore sg

niezb¢dne W realizacji planu nauczania. Stawanie si¢ dobrym nauczycielem jest

*2 Metody aktywizujgce..., dz. cyt., s. 164-165.

8 G.L. Griggs, Nauczanie nauczycieli..., dz. cyt., s. 87.

* R.V. Bullough, Poczgtkujgcy nauczyciel, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, thim. K. Rogowski,
Gdansk 2009, s. 33.
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procesem wymagajacym czasu i wlozenia wysitku, ktéremu nierozerwalnie towarzyszy

doswiadczanie zaréwno sukcesoéw jak i porazek.

2.3. Efektywny katecheta w biblijnym nauczaniu

Analizujac podejscie do edukacji w Starym Testamencie mozna zauwazy¢ duzy
nacisk jaki ktadziono na nauczanic Bozego prawa w kontek$cie wykonawczym, a nie
jedynie teoretycznym. Nauczyciel miat za zadanie przekazywaé wilasciwe zrozumienie
Bozych zasad i wpaja¢ postuszenstwo Bozym przykazaniom. Wiedza byta
nierozerwalnie zwigzana z dzialaniem do tego stopnia, iz O6wczesny Hebrajczyk
moéwige, dla przykladu, ze zna przykazania, wyznawal tym samym, ze je réwniez
wypelnia®®. Wedtug przekazu biblijnego, rezultatem nauczania miato by¢ postuszenstwo
Bogu, a skutkiem postuszenstwa — zapewnienie Izraelowi bogactwa i dostatku.

W czasach starotestamentowych rodzice peknili funkcj¢ nauczycieli, ktorzy
W naturalny sposob, niejednokrotnie poprzez czynnos$ci dnia codziennego przekazywali
swoim potomkom potrzebng im wiedzg. Rola ojca jako o0soby odpowiedzialnej
zareligijne wychowanie syndéw szczegdlnie widoczna byla na kartach Starego
Testamentu. Rolg matki natomiast bylo zapewnienie podstawowej 1 formalnej edukacji
corkom. Stad tez wniosek, iz za ksztalcenie dzieci odpowiedzialno$¢ ponosili obydwoje
rodzice. W pdzniejszym okresie wytworzyta si¢ grupa wykwalifikowanych nauczycieli,
lecz w poczatkowej fazie tworzenia si¢ panstwowosci izraelskiej zobowigzaniem
edukowania mtodego pokolenia obarczony byt caly nar6d*. Dalej, jak podaje P.G.
Downs, celem nauczania bylo uzyskanie zmiany postawy i dzialania, cafy styl zZycia
mial by¢ dydaktyczny w swej naturze i funkcji*’, dlatego opieral si¢ gtownie na
osobistych wigziach z drugg osobg. System ten jednakze miat ulec zatamaniu z powodu
odstepstwa i niewiernosci Izraela wobec Bozych przykazan. Zaden system edukacyjny
nie jest lepszy niz ludzie w nim pracujgcy®™ — zauwaza autor, dlatego nawet najlepszy
system edukacyjny nie przyniesie pozadanych efektéw, jesli nie bedzie powigzany

Z nieustannym utrzymywaniem relacji nauczyciela z Bogiem. Podobny wzor

*p G. Downs, Nauczanie i duchowy wzrost.., dz. cyt., s. 21.
* L.O. Richards, Stuzba dzieciom, thum. P. Blumczynski, Chrzescijanski Instytut Biblijny, Warszawa
2002, s. 23.
“pG. Downs, Nauczanie..., dz. cyt., S. 23.
48 .
Tamze, s. 23.
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postepowania mozna odnotowa¢ W 0sobie Jezusa, Jego relacji z Ojcem i ze swoimi
uczniami.

Odnos$nie skutecznego nauczania A. Kaminski zauwazyl, ze zZadna metoda
| Zadna technika nie jest w stanie zastgpi¢ Zywego o tworczej osobowosci nauczyciela,
przejetego zyczliwoscig dla uczniow i checig swojej pracy49. Nalezy wigc uzmystowic
sobie swoja godno$¢ i warto$¢ przed Bogiem. Boég wchodzac w relacje z czlowiekiem
nie pogwalca jego godnosci, ktora wynika z fundamentalnej prawdy dotyczacej jego
pochodzenia. Stworzyt On cztowieka na obraz i podobienstwo swoje, a takze ,,zaprosit”
do wspoélpracy przy dalszym doskonaleniu $wiata. Zdaniem B. Adamczyka, caty
czlowiek jest uczyniony na obraz Boga, a nie, jak powszechnie uznaje si¢, jedynie na
plaszczyznie duchowej. Zglebiajac Pismo Swicte mozna zaobserwowaé szczegdlna
pozycje cztowieka posrod innych stworzefi™. Pierwsi ludzie dostapili zaszczytu
noszenia Bozego obrazu w sobie: Bég tchnat w nich swojego Ducha, nawigzujac tym
samym wyjatkowg relacj¢, ktora wyrozniata ich od pozostatych stworzen. Poprzez to
mogli objawia¢ Boza nature we wszystkim, co robili®*. Wytworzona zazyto$¢ z Bogiem
wytyczyta cel 1 sens zycia pierwszych ludzi. Podobnie dzieje si¢ z kazdym
chrze$cijaninem, ktory nawigzuje taka relacje z Bogiem. Poprzez Ducha Swietego
zamieszkujacego wnetrze wierzacych, nasladownictwo Jezusa Chrystusa oraz poddanie
swojej woli Bogu, staja si¢ oni obrazami Jezusa niosagc Boga innym. Podobnie
nauczyciele katechezy powinni by¢ nastawieni na uksztaltowanie swoich ucznidéw na
Boze podobienstwo lub — ujmujac to stowami J. McDowella — przekaza¢ im ,,pateczke”
w postaci odpowiednio dobranej wiedzy o Bogu, ktéora wskaze im droge do
bezustannego Jego poznawania. Dzigki wlasnym przezyciom katecheci majg mozliwo$é
zaprezentowania wychowankom potrzeby nawigzania z Bogiem relacji, ktora nada sens
ich zyciu. Nie chodzi tu 0 podanie im ,,suchych” faktow, lecz potwierdzenie wiasnym
zyciem i $§wiadectwem swojej bliskiej wigzi z Bogiem na wzor narodu izraelskiego. Nie
przekresla to jednak wartos$ci wiedzy, ktora jest bardzo istotnym czynnikiem w procesie
tworzenia solidnych fundamentow dla rodzacej si¢ w sercu mlodego pokolenia wiary.
Uczniowie powinni mie¢ pewno$¢, ze chrze$cijanstwo opiera si¢ na faktach, a nie na

mitach. Jednakze warto w tym miejscu zaakcentowac, iz nie dzigki zdobytej erudycji

* Metody..., dz. cyt., s. 172.
%0 B. Adamczyk, Model pedagogii Jezusa w przekazie biblijnym, Wydawnictwo WAM, Krakéw 2008,
S. 72.

51 J. McDowell, Stowo ktore Igczy. Biblia w procesie wychowania i przemiany mlodego pokolenia, thum.
T. Fortuna, Oficyna Wydawnicza ,,Vocatio”, Warszawa 2009, s. 55.
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uzyska si¢ prawdziwg rado$¢ z poznania Boga, lecz mozliwe jest to jedynie dzigki
towarzyszacym temu wewnetrznym przezyciom®2. Do dzieci najbardziej przemawia,
gdy nauczyciel dzieli si¢ z nimi swoimi przezyciami z Bogiem.

Do wybitnych nauczycieli nalezat Janusz Korczak, ktory poswigcit swoje zycie
w stuzbie dzieciom. Jego ogromna mito$¢ nie pozwolita mu opusci¢ ich nawet
W obliczu $mierci. Nieistotne dla niego byly: narodowo$¢, wyznanie czy ich
pochodzenie spoteczne. Pozostawit po sobie wiele cennych wskazowek, sposrod
ktorych wyrdznia si¢ zaufanie do dzieci, co stanowi fundamentalng zasad¢ w relacjach.
Wierzyt, iz nauczyciel ma obowiagzek traktowania ucznia jako rownego sobie partnera,
ktéremu prawdziwie mozna zaufa¢. Zaufanie to mialo by¢ powigzane z wiarg
w pragnienie dziecka aby by¢ dobrym, za§ wyrazem tego zaufania — uznawanie

| przestrzeganie praw wychowanka.

Poznanie to nie tylko doswiadczenia religijne i przyjecie okreslonych

twierdzen doktrynalnych, prawdziwe poznanie Pana Boga oznacza zZycie

zgodne z istotq Boga Ojca i podporzqdkowane wyznaczonym celom™,

52 Tamze, s. 64-66.
% K. Nielsen, Moralnos¢ i wiara, tham. Z. Skwirczynska-Masny, Wydawnictwo ,Ksigzka i Wiedza”,
Warszawa 1983, s. 60.
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NAUCZYCIEL-KATECHETA W PROCESIE WYZWAN

EDUKACYJNYCH | WYCHOWAWCZYCH

Do potowy XX wieku wierzono, zwlaszcza w filozoficznych kregach,
1z najwyzszg ludzka potega jest rozum i dzigki niemu mozna zglebi¢ calg prawde. Wiara
nie mogta mie¢ racji bytu z powodu braku namacalnych dowodow. Stad nie kojarzono
tych dwoch plaszczyzn jako dzieci tego samego ojca®*. Obecnie, ze wzgledu na
zréznicowany przedmiot zainteresowan wspodiczesna filozofia nadal uznaje odrgbnos¢
dwoch istniejacych dziedzin poznania jakim sg nauka i wiara. Poznanie naukowe
bowiem obejmuje sfere empiryczng i materialng i jest skoncentrowane na konkretnych
badaniach zjawisk poprzez metody indukcyjne. Wynika stad, iz w nauce dochodzi do
glosu intelekt oparty na obserwacjach zmystowych za pomoca wilasciwych metod
badawczych. Natomiast przez wiare (...) rozumie si¢ akt i postawe catego cztowieka
opowiadajqgcego si¢ z ufnosciq po stronie Boga, ktory objawia sie i zbawia w Chrystusie
Panu®. W tym drugim kryterium, zwanym osobowym ujeciem wiary, za centralne
miejsce uznaje si¢ prawdy wiary objawione przez Boga. Wzigto tutaj pod uwage
rzeczywisto$¢ nadprzyrodzong, wykraczajaca poza bezposrednie naukowe zdolnosci
badawcze. Rodzi¢ si¢ moze w tym miejscu pytanie, czy edukacja chrze$cijanska
powinna czerpaé z rzeczywistosci empirycznej, czy jedynie z rzeczywistosci ptynacej
z poznawania Boga? Czy jest mozliwe 1 wlasciwe laczenie tych dwoch kryteriow
W nauczaniu religijnym dzieci? Pytania te moga stanowi¢ niebagatelne wyzwanie na
drodze edukacyjnej i wychowawczej nauczyciela-katechety, dlatego w niniejszym
rozdziale podj¢ta zostanie proba odnalezienia odpowiedzi na poruszone tutaj kwestie
z uwzglednieniem podejScia moralnego, humanistycznego oraz innych wspotczesnych

nam dyscyplin.

. McDowell, T. Williams, W poszukiwaniu pewnosci, thum. G. Brygiel, red. Zespot Vocatio, Oficyna
Wydawnicza ,,Vocatio”, Warszawa 2009, s. 61.

® Nauka — wiara — katecheza. Jak méwi¢ o relacjach nauka-wiara w katechezie?, red. R. Janusz,
B. Lisiak, J. Poznanski, Wydawnictwo WAM, Krakow 2002, s. 26.
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3.1. Wspélczesne wyzwania moralno-spoleczne katechety

W kazdym istniejacym na ziemi spoleczenstwie mozna dostrzec zmyst moralny,
bez wzgledu na poziom cywilizacyjny prezentowany w danej grupie spoleczne;j.
Moralnos¢ wszystkich narodowosci jest zadziwiajaco zblizona do siebie, bez wzgledu
na odleglos$¢, czas, zaawansowanie kulturowe czy rodzaj kultu religijnego. W kazde;j
spotecznosci ludzkiej istnieja okreslone zasady i prawa wyznaczajace sposob
funkcjonowania w okreslonym $rodowisku. Dla 0sob wierzacych nie ulega watpliwosci,
1z zmyst moralny pochodzi od Boga, natomiast niewierzacy sa innego zdania. Pomijajac
roznorodnos$¢ pogladéw odnosnie pochodzenia moralnosci nie sposob zaprzeczyC jej
istnieniu®. Jej zadaniem jest okreslenie wlasciwego funkcjonowania cztowieka i pomoc
w zapobieganiu konfliktom z innymi ludZmi umozliwiajac w ten sposob rozwoj
relacji®’.

Warto przypomnie¢ o zasadniczym celu wychowania, jakim jest przygotowanie
mtodego czlowieka na czekajace go w zyciu wyzwania, ktoére wpisane s3 w zycie
spoteczne. Dlatego konieczna jest umiejetnos¢ przewidywania, a CO za tym idzie,
przystosowania go do samodzielnego zycia. Coraz trudniej jest dzi§ dokonaé
prawidtowej oceny tego, co jest dobre, a co zte, gdyz czgsto zlo przedstawiane jest
w tak zawoalowany sposob, iz przybiera posta¢ dobra. Dla osoby dorostej dokonanie
wlasciwe] oceny moze okaza¢ si¢ trudnym zadaniem, wigc tym bardziej bedzie
sprawia¢ trudno$¢ dorastajagcemu dziecku. Zto ,,zapakowane” w atrakcyjne pudetko
cieszy si¢ duzym popytem zwtaszcza, jesli trafi do takiego niedo§wiadczonego odbiorcy
jakim jest miody cztowiek. Natomiast brak doswiadczenia zyciowego jest czynnikiem
pozbawiajacym waznego wyznacznika quroécisg, Stad tez istotnym staje si¢ rola
nauczyciela jako edukatora przygotowujacego ucznia do przysztego zycia.

Zwykle w procesie wychowawczym kladzie si¢ nacisk na wypracowanie
w wychowanku takich sktadnikow jak: nawyki, postawy, poglady itp. Uznaje si¢ wigc
wychowanie za zorganizowang dzialalno§¢ majacag na celu wyksztaltowania
odpowiednich warto$ci. Nie zawsze jednak dziatania te odnoszg pozadany skutek. Jest
wiele watpliwosci 1 dylematow odnosnie efektywnosci wychowania. Trudno jest
réwniez okresli¢, ktore z poczynan opiekunéw wywolaly wiasciwy skutek czy tez

sg wynikiem zupehie niezaleznych od posunig¢ nauczycieli wptywow. Jak wiadomo,

% J. McDowell, T. Williams, W poszukiwaniu..., dz. cyt., s. 66-68.
57 Tamze, s. 84.
%8 http://www.wychowawca.pl/miesiecznik_nowy/2005/05-2005/07.html [23.05.2011].
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przewazajaca cze$¢ rodzicOw czuje si¢ zagubiona i1 bezradna wobec problemow
swojego dziecka. Tempo zycia powoduje, ze rodzicom brakuje czasu i sity, aby dostrzec
trudnosci swoich pociech 1 ich powigzania z brakiem relacji z nimi, a tym bardziej
poglebia¢ wiedze¢ na temat wychowania. Dlatego smutnym zjawiskiem jest to,
izrodzice coraz czeSciej nie znajg swoich dzieci, ich potrzeb, zainteresowan,
problemoéw, kregu przyjaciol itp. Panujaca powierzchownos$¢ w stosunkach rodzic-
dziecko stata si¢ juz powszechnym zjawiskiem socjologicznym, skutkujacym
W rozluznieniu autentycznych 1 emocjonalnych wig¢zi rodzinnych, zezwoleniu
na wigksza swobodg¢ i1 tym samym zmniejszeniu Wymagaﬁsg. Dzieci cieszac si¢ takim
rodzajem wolnosci ze strony rodzicoéw pozbawiane sa w naturalny sposob pozytywnych
wpltywow i1 formowania ich charakteréw. Ta swoboda natomiast prowadzi nieuchronnie
do degradacji duchowej, do upadku moralnosci, a takze oslabienia rodziny.
Roéwnoczesnie wzrasta konsumpceyjne podejscie do zycia oraz niezdolno$¢ poswiecenia
siebie drugiemu cztowiekowi. Dlatego zadaniem i wyzwaniem dla nauczyciela-
katechety w procesie edukacji religijnej jest zachowanie caloSciowej wizji
cztowieczenstwa, jaka jest integralno$¢ ducha 1 ciala oraz nauczanie warto$ci
z uwzglednieniem obu tych sfer. Podkreslajac jednos$¢ tych elementow Jan Pawet II
powiedzial, iz czlowiek jest "duszq ucielesniong" bgdz tez "ciatem uduchowionym".
W imig tej jednosci duchowo-cielesnej chrzescijanstwo nie tylko nie pogardza ciatem,
ale pokazuje najgltebszq wartos¢ ludzkiej cielesnosci®. Stad tez w edukacji moralnej nie
moze zabrakng¢ uwzglednienia rowniez czynnika fizycznego.

Zaprezentowane tutaj poglebiajace si¢ w dzisiejszych czasach zjawisko
obojetnosci na ptaszczyznie wartosci staje si¢ zadaniem dla wspotczesnego katechety,
przed ktérym stoi trudne wyzwanie wzbudzenia w dzieciach, a w szczegdlno$ci
w nastolatkach, zainteresowania warto$ciami chrzescijanskimi i nie tylko. J. Tischner
powiedziat: Wartosci sq wiecznym zZrodtem fascynacji dla ludzkiego Zycia i mys'leniael,
niestety wydaje si¢, iz mlodziez nie odzwierciedla tego pogladu. Jednakze, pomimo
trudnosci, nie nalezy si¢ poddawaé, pamietajac o zachecajacych stowach Swictego
Pawla: (...) bgdZcie stali, niewzruszeni, zawsze petni zapatu do pracy dla Pana,

wiedzqc, ze trud wasz nie jest daremny w Panu (1 Kor 15,58).

% http://szkola.gery.pl/dylematy-wspolczesnego-wychowania.html [23.05.2011].
% http://www.wychowawca.pl/miesiecznik_nowy/2005/05-2005/07.html [25.05.2011].
o1 . Tischner, Myslenie wedlug wartosci, Wydawnictwo ,,Znak”, Krakow 1993, s. 511.
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3.2. Postawa chrze$cijanskiego nauczyciela wobec edukacji humanistycznej

Jest rzecza niemozliwa, a by¢ moze i niewtasciwa, aby wspotczesny Kosciot
zostat oderwany od miejsca i warunkow, w ktorych przyszio mu funkcjonowac. Dlatego
powinien on podejmowaé wyzwania, jakie rzuca mu otaczajacy go $wiat. Dziatalnos¢
Kosciota zatem nie powinna skupia¢ si¢ wylacznie na dziedzinie teologicznej, ale
rowniez edukacyjnej. W funkcjonujagcym dzi§ Kosciele mozna zaobserwowacé,
iz aktywno$¢ jego zaczyna uwzglednia¢ coraz bardziej naturg edukacji chrzescijanskie;.
Przektada si¢ to na poszukiwanie skuteczniejszych srodkow przekazu religijnych tresci
i z tego powodu niezb¢dnym staje si¢ koncentracja na ich odbiorcach. Pamietajgc
0 nadrzgdnym celu edukacji religijnej, jakim jest doprowadzenie jednostki do
dojrzato$ci, warto rozwazyé, czy w takim przypadku w stosunku do dzieci
uczeszczajagcych na  zajecia katechetyczne wystepuje zasadno$¢ wychowywania
humanistycznego. Dlatego dobrze jest przyjrzeé sie, co kryje sie¢ pod pojeciem stowa
,,humanizm”.

Z. Marek prezentuje poglad na humanizm Z. Kwiecinskiego, ktory okresla
go jako postulat wigkszej wspolczulnosci, pomocniczosci, opiekunczosci, wspomagania
wobec stabszych, cierpigcych, pozbawionych glosu i samodzielnosci radzenia sobie
Z trudnosciami z'yciaez. Zatem to odpowiedzialne rozumienie innych oraz zdolno$¢
do rozstrzygania trudnych zadan, ktore stawia zycie codzienne potgczone z wysokimi
kompetencjami umystowymi sktada si¢ na uymowanie humanizmu jako takiego.

Aby katecheta mogl w sposdb optymalny dotrze¢ z przestaniem chrzescijanskim
winien doglebnie pozna¢ swojego odbiorce, ktory przeciez sktada si¢ z natury fizyczno-
duchowej. Stad rodzi si¢ potrzeba harmonijnego rozwoju obu tych sfer. Sytuacja ta
wymaga uwzglednienia  dorobku nauk  pedagogicznych, socjologicznych
I psychologicznych, dzigki ktorym katecheta moze czerpa¢ doskonalsze formy wsparcia
w procesie edukacyjnym. Dlatego cennym moze okaza¢ si¢ wykorzystywanie odkry¢
W wymienionych dziedzinach nauki. Dzigki takim kierunkom jak psychologia,
pedagogika czy socjologia nauczyciel-katecheta dysponuje mozliwoscig glebszego
poznania swoich wychowankow, ich uwarunkowan spotecznych i kulturowych, aby
umozliwi¢ im nawigzanie blizszego kontaktu z Boza prawqu3. Podobny sposob

postepowania mozna zaobserwowaé w Pismie Swietym, w ktorym przyktadowo apostot

62 7. Marek, Podstawy i zalozenia katechetyki fundamentalnej, Wyzsza Szkota Filozoficzno-
Pedagogiczna ,,Jgnatianum”, Wydawnictwo WAM, Krakow 2007, s. 34.
% Tamze, s. 36.
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Pawel, w swojej przemowie na Areopagu odwolywatl si¢ do greckiej kultury i dzigki
temu mogt skuteczniej przekazaé swoje poselstwo (Dz 17,22-23).

Istnieja rozne podej$cia czy opinie odno$nie czerpania ze zrddel poza
chrzescijanskich 1 celowosci stosowania ich w dydaktyce katechetycznej. Rodzace si¢
obawy wobec powszechnej integracji nauki, integracji tresci nauczania, czy integracji
uczenia si¢ w szkole lub poza szkola moga spowodowaé przesadng ostroznosé,
co doprowadzi¢ moze do niebezpiecznego radykalizmu, ktdry w swojej najgorszej
formie przyniesie optakany skutek w postaci zupelnego zamknig¢cia si¢ na wspotczesny
dorobek z dziedziny edukacji. Oczywiscie stusznym jest zachowanie czujnosci
I rozsadku, zgodnie ze stowami zawartymi w Ef 5,15: baczcie wiec pilnie, jak
postepowad, nie jako niemqdrzy, lecz jako mqdrzy. Natomiast moze kry¢ si¢ w umysle
pytanie o prawdziwe znaczenie stow Swiectego Jakuba - (...) przyjazi ze s$wiatem
to wrogos¢ wobec Boga (JK 4,4) oraz §w. Pawla - nie upodabniajcie si¢ do tego swiata,
ale sie przemiencie przez odnowienie umystu swego, abyscie umieli rozroznic¢, co jest
wolg Bozg, co jest dobre, mile i doskonate (Rz 12,2). Z uwagi na obawy zbyt duzego
wptywu S$rodowiska zewnetrznego na swoje potomstwo moze pojawi¢ si¢ wsrdd
rodzicow nieufnos$¢ wzgledem metod edukacyjnych stosowanych przez katechetéw. Jak
podaje J.R. Fugate, nikomu innemu, poza rodzicami [przyp. wl] nie zostala
oddelegowana odpowiedzialnos¢ i wladza wychowywania dzieci®, dlatego niektorzy
rodzice moga wyraza¢ negatywne stanowisko odno$nie czerpania z metod wychowania
humanistycznego. Faktem jest, iz kazdej dobrej rzeczy mozna uzy¢ w niewlasciwy
sposob, podobnie przeciwnik Boga — szatan réwniez korzysta z filozofii, psychologii,
kultury, edukacji, sztuki, medycyny i wielu innych dziedzin, lecz nalezy rozwazy¢, czy
jest to wystarczajacy powod, aby wszystkie te ptaszczyzny dyskredytowac.

Jesli humanistyczne podejscie oznacza wlasciwa relacje z uczniem, cierpliwosc,
szacunek, facylitacj@65 nauczyciela, to katecheta nie powinien odrzucac tej dziedziny.
Natomiast jesli humanizm stawia czlowieka w samym centrum, z pomini¢ciem
najwyzszej istoty jaka jest Bog, to tak rozumiany humanizm nie ma racji bytu, gdyz

nauczyciel-katecheta ponosi przed Bogiem odpowiedzialno$¢ za prowadzona edukacje

*J.R. Fugate, Wychowanie dziecka wedlug Pisma Swietego, tham. M. Stiff, A. Gandecki, Wydawnictwo
Pojednanie, Lublin 2008, s. 155.

% Facylitator — osoba utatwiajaca uczenie sie. Powinien on cechowaé sie naturalnoscig, autentycznoscia,
troskliwoscia, empatiag i uwaznym stuchaniem. Dokladniejszy opis cech, jakie powinien posiadaé
facylitator znalez¢é mozna w: M.S. Knowles, E.F. Holton Ill, R.A. Swanson, Edukacja dorostych.
Podrecznik akademicki, ttum. M. Habura, R. Ligus, A. Nizifska, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 2009, s. 82-84.
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religijng, odpowiadajac jednoczesnie przed rodzicami nauczanych przez siebie dzieci.
Istnieje jeszcze trzecia alternatywa mowigca: wszystkiego doswiadczajcie, co dobre,
tego sie trzymajcie (I Tes 5,21). Nalezy wiec rozwazy¢ wszystkie pozytywy 1 negatywy
wychowania humanistycznego w kontekscie pracy wychowawczo-edukacyjnej. Jesli
humanistyczne podejscie do nauczania bedzie realizowane w  nauczaniu
katechetycznym, to powinna by¢ brana pod uwage faktyczna humanizacja, jaka jest
symbioza miedzy nauczycielem i uczniami®. Natomiast trzeba podkreslié, iz samo
wychowanie w tym ujeciu, bez podparcia ze strony wiary i relacji Bog-cztowiek, moze
rzutowa¢ na niskg hierarchi¢ wartos$ci uczniow, na obnizenie poziomu ich wiedzy czy

.y .. ; y s 67
nawet prowadzi¢ do wzrostu agresji wsrdéd ucznidw .

3.3. Nauczyciel-katecheta wobec dyscypliny propagowanej

w obecnym wychowaniu

Kolejnym tematem wzbudzajagcym dzisiaj wiele dyskusji oraz sporow jest
kwestia dyscypliny. Liczne prace i wypowiedzi pedagogdw i1 psychologdéw sg dowodem
na niegasngce wcigz emocje w tej kwestii. Jest to niejednokrotnie powdd do ktotni
miedzy matzonkami, staje si¢ rOwniez trescig ozywionych polemik w trakcie narad
pedagogobw w szkotach oraz wladz oS$wiatowych na catym niemal S$wiecie.
W rozmowach o wychowaniu czesto uzasadnia si¢ celowos¢ rygorystycznego
dyscyplinowania jako jedynego sposobu uzyskania postuszefistwa®.

Czym jest dyscyplinowanie dzieci? Jak podaje definicja zawarta w stowniku
jezyka polskiego dyscyplina to (...) rygorystyczne regutly postepowania, wprowadzane
w grupie albo narzucane sobie samemu, tez: podporzgdkowanie sie tym regutom,
atakze krotki bat o kilku rzemieniach®. Jeszcze do niedawna stowo to kojarzone byto
przede wszystkim w drugim znaczeniu podanej wyzej definicji. Obecnie slowo
dyscyplina obejmuje szeroki zakres znaczeniowy 1 moze odnosi¢ si¢ rowniez do takich
poje¢ jak: instruowaé, ksztalcic, szkoli¢ lub musztrowaé w wojsku, karac cielesnie

W metodyczny i zorganizowany Sposéb70. Nie dziwi fakt istnienia dwoch stron podej$cia

S Petlak, Rola nauczyciela we wspélczesnej szkole, red. .M. Sniecinski, Wydawnictwo Akademickie
,,Zak”, Warszawa 2008, s. 22.

*7 Tamze, s. 23.

% http://szkola.gery.pl/dylematy-wspolczesnego-wychowania.html [20.05.2011].

% http://sjp.pwn.pl/szukaj/dyscyplina.

OIR. Fugate, Wychowanie dziecka..., dz. cyt., s. 115.
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do dyscypliny. Warto przytoczy¢ opinie obu stanowisk wypowiadajacych si¢ w tej,
jakze spornej kwestii.

Dyscyplinowanie zwigzane jest z uzyciem wladzy nad dzieckiem, a zazwyczaj
odbywa si¢ to poprzez zastosowanie kar czy grozby karania, co skutkuje sprzeciwem
i buntem, a nawet odwetem ze strony wzgledem ktorej wymierza si¢ karg. Dziecko
generalnie zrobi wszystko, aby unikng¢ przymusu, ograniczenia wolnosci czy kontroli.
Zjawisko agresji i przemocy dzieci jako odzew na karanie jest stosunkowo powszechne.
Przeciwnicy stosowania kar udowadniajg, ze istnieje wiele skutecznych sposobow
pozwalajacych unikngé¢ karzacej dyscypliny. Za fundament stusznej dyscypliny uznajg
pelng troski relacj¢ migdzy stronami wychowawca-uczen. Jednakze, aby odnies$¢
pozadany efekt, obie strony musza dowies¢ checi realizacji oczekiwan wychowawcow.
Kulminacjg tego procesu jest wypracowanie u wychowankow autodyscypliny
i samokontroli, ktére poprzez wiasciwg motywacje doprowadzg do uzyskania
upragnionych wynikow ™.

Wigkszos$¢ krajow rozwinigtych wprowadzila prawny zakaz stosowania kar
cielesnych. W Polsce zakaz ten ustanowiono wprawdzie juz w 1783 r., lecz przewaznie
nie egzekwowano go. Natomiast Szwecja oprocz wprowadzonego zakazu karania dzieci
przez rodzicow wprowadzita dodatkowo zakaz ich obrazliwego i surowego traktowania.
W Chinach nauczyciele podlegaja sankcjom za wymierzenie kary cielesnej wobec
uczniow, aczkolwiek Turcja i1 Ameryka Lacinska przyzwala na stosowanie dyscypliny
wobec dzieci. Kenia dozwala wymierzanie kar cielesnych w wyjatkowych
przewinieniach, lecz kazda wymierzong kare¢ nalezy zapisa¢ w specjalnej ksigdze
Z podaniem ilo$ci uderzen'.

Jakkolwiek, pomimo powszechnosci tej metody na catym $wiecie, stosowanie
kar nie zawsze przynosi zamierzony rezultat. Przyczyn moze by¢ wiele: od braku
mozliwosci uwzglednienia catego kontekstu niewlasciwego zdarzenia, po wymog
ustalenia odpowiednich zasad dyscyplinowania tzn.: kto i kiedy ma prawo egzekwowaé
karg oraz nieumiej¢tnos¢ okreslenia rezultatow po jej wymierzeniu. Budzi watpliwosé
zasadno$¢ kary, w wyniku ktorej uzyskuje si¢ nieche¢, apati¢, a nawet agresj¢, a nie
pozadany skutek naprawczy. Patrzac na rezultaty stosowania systemu nagradzania

mozna przyja¢ go za skuteczniejszy modutl wychowawczy. 1. Jundzilt wnioskuje,

! http://szkola.gery.pl/dylematy-wspolczesnego-wychowania.html [20.05.2011].
72 .
Tamze.
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iz nagroda jest czynnikiem wzmacniajacym postepowanie pozytywne sprzyjajagcym
do pracy i nauki. Wedtug autorki, metoda nagradzania spetnia nast¢pujace funkcje:

e wzmacnia w dziecku wiar¢ we wilasne sity,

e stymuluje do podejmowania trudniejszych zadan,

e realizuje potrzebe akceptaci,

e dostarcza pozytywne bodzce emocjonalne,

e wzmacnia poczucie integracji z osobg nagradzajacg.

Nalezy jednakze pamigta¢ o sprawiedliwym nagradzaniu, gdyz wtedy uzyska si¢
pozadany efekt. Warto nagradza¢ dzieci za kazdy wysilek, przyjmowac postawe
zrozumienia i akceptacji wytwarzajac pozytywne relacje na ptaszczyznie wychowawca-
wychowanek, poniewaz nie zawsze zachowanie naganne u dzieci jest spowodowane
Swiadomym z ich strony dzialaniem 1 premedytacja. Czgsto natomiast ,,pod
ptaszczykiem” zlosliwego czy agresywnego postepowania kryje si¢ frustracja i niepokoj
dziecka.

Mozna dzi§ zaobserwowac niepokojace zjawisko, jakim jest ucieczka od
odpowiedzialnosci wychowawczej. Powodem tego moze by¢ brak $wiadomosci
odno$nie wagi wychowania jako takiego oraz coraz czeSciej — brak czasu. Permisywizm
wychowawczy, zdaniem J. Nagoérnego, jest najbardziej skrajnym podejSciem
charakteryzujacym si¢ wolnoscia w dokonywaniu wszelkich wyborow 1 jest
konsekwencja relatywizmu moralnego. Permisywizm zostal rozpowszechniony
w drugiej potowie XX wieku 1 zrodzit si¢ z checi sprzeciwu wobec rygoryzmu. Zostat
on zaadoptowany jako podstawowa zasada wychowania antyautorytarnego. Przyniosto
to skutek w postaci obnizenia wymagan wobec ucznidw, natomiast nauczyciele
obawiajagc si¢ sytuacji konfliktowych mogacych doprowadzi¢ wychowankéw do
obnizenia ich samooceny i poczucia utraty wiasnej wartosci stopniow0 zanizali
»poprzeczke” wymogoéw. Odpowiedzig na ten model postgpowania byla ignorancka
postawa ucznidow w stosunku do nauczycieli oraz traktowanie ich jako ludzi stabych
I niekompetentnych. Ta zaistniala sytuacja doprowadzita do przejScia z jednej
skrajno$ci w druga: z rygoryzmu 1 autorytaryzmu w negacje wszelkich form
wychowania, inaczej, do permisywnej tolerancji zarowno ze strony nauczycieli jak

. ., 7
i rodzicow"".

7 http://www.wychowawca.pl/miesiecznik_nowy/2005/05-2005/07.html [25.05.2011].
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Obecnie przed podobnym zagrozeniem stajg nieraz nauczyciele-katecheci,
ktorzy chcac zachowacd na zajeciach atmosfere akceptacji, badz tez ,,pdjscia na ugodg”
Z uczniami rezygnuja ze stawiania wymagan, a co gorsza, z dyscyplinowania. Takie
postepowanie, bez wzgledu na to, jakimi pobudkami kierowane — czy lekiem, czy
obojetnoscig — skutkuje u dzieci utratg poczucia bezpieczenstwa. Patrzac na
konsekwencje stosowania bezstresowego wychowania mozna oceni¢ jego wartosc,
aniestety nie s3 to pozytywne wnioski. Widoczny ws$rdod ucznidéw brak
odpowiedzialnosci, narcyzm, czy egoizm sg tego owocem. Dzieci wzrastajgce W takim
modelu wychowawczym utrwalajag w sobie przekonanie, ze wszystko im si¢ nalezy,
ze kazde ich zadanie musi by¢ zaspokojone. Zgodnie z takim podejsciem dziecku
niczego nie mozna zabrania¢, a wrgcz nalezy (w imi¢ wolnosci) pozwala¢ na robienie
tego, czego tylko zapragnie’™.

Idac dalej w rozwazaniach odno$nie permisywizmu warto nadmieni¢ jak
zasadnym jest uswiadomienie, osobom popierajagcym ten model wychowawczy
0 zagrozeniach jakie niesie ze sobg bezstresowe wychowanie. Eliminowanie stresu badz
frustracji w okresie dorastania prowadzi¢ moze u mtodego cztowieka do uposledzenia
tych praktycznych w przysztym zyciu umiej¢tnosci. Osoba jest wtedy albo uzalezniona
od rodzicow, albo prezentuje roszczeniowa postawe do zycia’.

Powyzsze mysli odnosity si¢ do dyscypliny z pominigciem negowanej dzi$ (oraz
niezgodnej z prawem) kary cielesnej. Dobrze jest przyjrze¢ si¢ teraz drugiemu
stanowisku. Dyscyplina w konteks$cie kary cielesnej posiada swoje uzasadnienie
w Pigmie Swigtym. Stary Testament prezentuje wiele wzmianek odnognie stosowania
kary jako formy zadania bolu dla poprawy nagannego zachowania dziecka. Nie nalezy
jednak, jak podaje J.R. Furgate, uzywa¢ jej w przypadku kazdego rodzaju
niepostuszenstwa. Twierdzi on, iz dzieci wychowane bez kary cielesnej sq Zle
wychowane. Zasadniczo brakuje im samodyscypliny, sq egoistyczne i wykazujq brak
szacunku dla wladzy76. Uzasadnia on rowniez, iz kara cielesna to moralny sposob
kontrolowania buntu dziecka i towarzyszy czlowiekowi od poczatku istnienia ludzkosci.
Natomiast dzisiejsza cywilizacja kreuje negatywny obraz kary cielesnej i, wedtug

autora, jest to efekt zadufania §wiata w swojej madrosci.

™ Tamze.
™® Tamze.
’® J.R. Furgate, Wychowanie dziecka..., dz. cyt., s. 116.
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Mozna zatem powiedzie¢ o pewnym dylemacie moralnym jaki ma miejsce
wsérod rodzicoOw i nauczycieli. Oczywiscie, nalezy zachowad rownowage migdzy
mitoscig a dyscypling, lecz jak ustosunkowac si¢ do form fizycznego karcenia?
Znalezienie odpowiedzi nie jest fatwe. Nie ulega watpliwosci, ze Pismo Swicte jako
kodeks moralny powinno by¢ wyznacznikiem postgpowania. Biblia nierzadko podkresla
wage procesu wychowawczego oraz akcentuje obowigzek rodzicOw 1 nauczycieli
w jego realizacji. Z powyzszego jasno wynika, iz wychowanie bez dyscypliny jest tak
naprawde krzywdzace dla dzieci. Nie nalezy rezygnowa¢ z wymagan 1 stawiania
obowigzkow w stosunku do nich czy ulega¢ im we wszystkim byle tylko nie wywotac
u nich stresu, gniewu czy buntu. Dziecko musi mie¢ jasng i klarowng instrukcj¢ obstugi
jak zy¢ we wspotczesnym S$wiecie, gdyz dzigki temu bedzie ono moglo tatwiej
funkcjonowa¢ w spoleczenstwie. Konsekwencja 1 sprawiedliwo$¢ stanowia tu bardzo
istotng rolg, gdyz nakaz biblijny brzmi: Ojcowie, nie rozgoryczajcie dzieci swoich, aby
nie upadaty na duchu (Kol 3,21). Konsekwentna dyscyplina daje dziecku poczucie
bezpieczenstwa emocjonalnego, gdyz nie ma nic gorszego niz ignorowanie go Oraz
spetnia potrzebe uporzadkowanego i1 przewidywalnego S$wiata. Dzieci wychowane
w dyscyplinie potrafia w przysztosci narzuci¢ sobie samodyscypling, ktora jest

. . .. .. 77
niezbedna w osiaggnieciu sukcesu zawodowego i1 zyciowego ' '.

3.4. Wspolczesna edukacja szkolna wyzwaniem dla chrzescijanskiego

nauczyciela

Postulat lepszego systemu szkolnictwa oraz glebszego przygotowania mtodego
pokolenia do zycia jest znany nie od dzi$. Od poczatku oczekiwano, iz szkota bedzie
nieustannie podnosi¢ i dostosowywac¢ poziom oraz jako$¢ swojej pracy proporcjonalnie
do zmieniajacych si¢ czaséw. Opinie odno$nie realizacji tych zmian sg rézne; niektorzy
dostrzegaja przeobrazenia na lepsze, inni bardziej krytycznie patrza na tempo tych
zmian. Sg rowniez 1 tacy, ktorzy widza zbyt mate wykorzystywanie zdobyczy nauki
w sferze edukacji, dzicki ktorym szkota moglaby lepiej i wydajniej rozwija¢ sie’.
Mozna postawi¢ sobie nastepujace pytania: Czym nalezy kierowaé si¢ w nauczaniu

dzieci? Co stanowi glowny cel determinujacy wszelkie dziatania pedagoga w szkole?

" http://www.uczdziecko.pl/przedszkolak/artykuly/artykul/zobacz/dyscyplina.html [27.05.2011].
® E. Petlak, J. Komora, Nauczanie w pytaniach i odpowiedziach, thum. D. Branna, Wydawnictwo
Akademickie ,,Zak”, Warszawa 2006, s. 12.
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Zdaniem J. Jeziorskiej sq nimi wartosci, prawa, zasady, reguly”. Autorka zwraca
uwage na fakt pomijania zasadniczej roli warto$ci w podejsciu do edukacji. Wyraza to
okresleniem ,,czystej” technologii nauczania, ktorg kultywuja niektorzy nauczyciele.
Niestety taki ,,instrumentalny” sposob dziatania, cho¢ moze sprawny i powszechny
W swoim zastosowaniu, sprzyja rownie technokratycznemu rozumowaniu, w Kktorym
mySlenie o metodzie staje si¢ czyms najwazniejszym, czyms co decyduje o istocie
nauczania®™. W takim ujeciu, to metoda zajmuje centralne miejsce i przeobraza sic
w warto$¢ samg W sobie. W edukacji wystepujg rowniez inne podejScia, takie jak
humanistyczne (cztowiek w centrum), scjentystyczne (nauka wartoscig najwyzszg), oraz
transcendentne (Bog wartosciag najwyzsza). Natomiast chrzescijanski nauczyciel

W SWOjej pracy winien oprze¢ si¢ na koncepcji transcendentalne;.

Katecheta powinien by¢ doglebnie przygotowany na ewentualno$¢ postawienia
mu przez ucznidw trudnych pytan. Jesli nie bedzie on potrafit na nie odpowiedzie¢
W sposOb wyczerpujacy i zadawalajacy, straci wiarygodno$¢ i szacunek. Dlatego przede
wszystkim powinien, jak przedstawia to M. Heller, posig$¢ umiejetno$¢ poprawnej
interpretacji doktrynalnej w szerszym znaczeniu niz przedstawi to potem na zaj¢ciach
(oczywiscie prezentowane treSci powinny by¢ podawane w sposob ulatwiony
| przystepny, ale nie sptycony). Mtodziez zwykle porownuje poziom wiedzy naukowe;j
katechety z poziomem wiedzy prezentowanym przez innych nauczycieli uczacych
w szkole. Dla przyktadu, jezeli na zajgciach szkolnych uczen zdobywa wiadomosci
w dziedzinie biologii czy fizyki, a na zajgciach katechezy nie otrzyma rozsadnej
odpowiedzi, moze tym samym doprowadzi¢ do zbagatelizowania tresci biblijnych jako
nie przystajacych do wspotczesnych teorii naukowych. Stad tez, zdaniem M. Hellera, od
nauczyciela religii nalezy wymagac, by znal wspoiczesny stan egzegezy tych tekstow
biblijnych, ktore bezposrednio odnoszq sie do problematyki (...). O ile pewne kwantum
wiedzy naukowej wigze si¢ z autorytetem, jakim nauczyciel powinien cieszy¢ sig
U swoich uczniow, o tyle jego wiedza biblijna jest wrecz sprawg jego zawodowych

kwalifikacji®®.

Koncepcja nauczania $wieckiego zasadniczo r6zni si¢ od zalozen

chrzescijanskich, gdyz dla pedagoga-chrzescijanina punktem wyjSciowym w nauczaniu

). Jeziorska, Szkolne pytania..., dz. cyt., s. 48.
80 Tamze, s. 49.
8 Nauka — wiara — katecheza..., dz. cyt., s. 162.
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dowolnego przedmiotu jest Bog. Ta fundamentalna prawda niestety jest ignorowana
przez $wieckie sposoby podejscia do edukacji. Programy nauczania musza by¢
zrealizowane w szkotach bez wzgledu na osobiste przekonania nauczajacych w nich
pedagogdéw. Warto rozpatrzy¢ chrzescijanski punkt widzenia w odniesieniu do
problematycznych tresci zawartych w szkolnych programach edukacyjnych. Ta
konfrontacja osobistych przekonan nauczycieli chrzescijanskich z trendami
wspolczesnej edukacji moze prowadzi¢ do pewnego dysonansu. Obecny w szkolnych
podrecznikach materiat odnos$nie teorii ewolucji moze wywolaé wsréd ucznidw
dezorientacj¢ zwlaszcza, jesli porowna si¢ t¢ koncepcje z idea stwarzania $wiata.
Kosmologia Wielkiego Wybuchu i teoria ewolucji zakorzenita si¢ juz we wspotczesnej
kulturze do tego stopnia, ze ,zagoscita” w podrecznikach szkolnych jako pewnik.
Podobnie sprawa przedstawia si¢ z takimi praktykami jak wrdzby andrzejkowe, ktore na
dobre zadomowitly si¢ w polskich szkotach i1 sg §wigtowane radosnie w formie imprez
szkolnych. Kosciot katolicki a takze sami chrzescijanie wyrazaja duzy sprzeciw wobec
wrdzbiarstwa, a teraz rowniez wobec naptywu do Polski amerykanskiego Halloween.
Pomimo negatywnego stanowiska powszechnego Kosciota wobec podobnych praktyk,
sytuacja nie ulega poprawie®. Warto zatem, aby rodzice oraz nauczyciele mieli
swiadomos$¢ zagrozenia jakie niosg ze sobg podobne nurty, tym bardziej, iz dzieci sg
podatne na wszelkiego rodzaju manipulacje, z medialng na czele. Dlatego nauczyciele-

katecheci, na ile to mozliwe, powinni us§wiadamia¢ innym o tych zagrozeniach.

Reasumujac, nalezy powaznie potraktowaé niebezpieczenstwa czyhajace na
mtode pokolenie 1 zaja¢ wilasciwe biblijne stanowisko. Dzieci potrzebuja mie
swiadomos$¢, iz informacje podawane w ksigzkach nie zawsze odnoszg si¢ do faktow,
zawierajg rOwniez teorie naukowe®®, ktore niewlasciwie przedstawia si¢ za dowody.
Katecheta dobrze przygotowany w zakresie poruszanej tu problematyki bedzie potrafit
umiejetnie wytlumaczy¢ kwestie problematyczne na poziomie naukowym, poniewaz
religia 1 nauka nie zaprzeczaja sobie. Obecnie mlodziez nie zadowala si¢ ogolnikami,
wymaga kompetentnego wyjasnienia watpliwych kwestii. Dlatego, w dobie demokracji
wlasciwszym postepowaniem bedzie zachgcanie mlodego pokolenia do poszukiwan na

drodze krytycznego myslenia, gdyz zajmowanie si¢ trudnymi pytaniami to zajecie na

8 http://fronda.pl/news/czytaj/tytul/andrzejkowe_zabawy w_cudzolostwo_sur [30.05.2011].

8 Teoria naukowa - metodologiczny system twierdzen logicznie i rzeczowo uporzadkowanych,
powiazanych okre§lonymi stosunkami logicznymi wystepujacymi w danej nauce, oraz
spetniajacy przyjete w  niej  kryteria naukowos$ci 1 poprawnosci metodologicznej,  za:
http://encyklopedia.pwn.pl/haslo.php?id=3986514 [29.05.2011].
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cate Zycie, a najwazniejszq edukacyjng wskazowkq jest, nie probowac¢ karmic
nadmiernie uproszczonymi  odpowiedziami (...)*. W demokracji istotne jest
ksztaltowanie obywateli zdolnych do samodzielnego myslenia i decydowania o sobie.
Zatem edukacja szkolna powinna by¢ takze demokratyczna i zmierza¢ do formowania

takiego wlasnie spoieczeﬁstwass.

8 P.E. Johnson, Z otwartym umyslem wobec darwinizmu. Poradnik krytycznego myslenia, red.
Wydawnictwo Wista, Warszawa 2007, s. 63.
8 Tamze, s. 46.
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ROZDZIAL IV

PROCES ROZWOJU KATECHETY

Kazdy nauczyciel-katecheta, rozpoczynajac i kontynuujac swoja pracge winien
dazy¢ do podnoszenia swoich kompetencji, o czym byto juz wcze$niej wspomniane.
W niniejszym rozdziale zostang oméwione inne wazne aspekty na drodze do rozwoju,
takie jak: profesjonalizm, samoksztalcenie i doksztatcanie. Pomocne w osiggnieciu tych
celow mogg by¢ réznego rodzaju szkolenia, warsztaty oraz wspieranie nauczycieli ze
strony pastora i zboru. Podstawowym czynnikiem na drodze do rozwoju musi by¢
dostrzezenie potrzeby dalszego ksztalcenia i doszkalania si¢ nauczyciela. Swicty Jakub
w swoim liscie radzi, aby niewielu bylo nauczycielami, gdyz otrzymaja surowszy
wyrok (Jk 3,1). Wskazuje to na wielka odpowiedzialno$¢ przed Bogiem w petnieniu
tego rodzaju stuzby. Dlatego tez nie mozna podchodzi¢ do nauczania z lekcewazeniem,
zarowno w Stosunku do 0sob dorostych jak réowniez i dzieci. Mozna by rzec,
1z odpowiedzialno$¢ za dzieci jest wieksza, gdyz ich mlode ksztaltujace si¢ dopiero

charaktery sg bardzo podatne na wplywy.

Zatem, w nauczaniu katechezy niezbednym bedzie posiadanie odpowiedniej
wiedzy teologicznej dzigki ktorej nauczyciel-katecheta bedzie mogt owocniej
realizowac otrzymane przez Boga powotanie. Jednakze nie jest to jedyny zakres wiedzy
jaka nalezy posiada¢ gdyz, cytujac za E. Bednarz, nauczyciel katecheta winien by¢ wiec
nie tylko wyksztatlconym teologiem, ale takze doskonalym pedagogiem, ktory zna
sposoby i formy dotarcia do odbiorcy, ktorym jest konkretny uczen®®, Pomocnym
w uzyskaniu tych umiejetnosci bedzie wtasnie doksztatcanie si¢ 1 doskonalenie swojego

warsztatu pracy.

Rozwdj oznacza zmiang, a zmiana tqczy sie

z ryzykiem, wkroczeniem ze znanego w nieznane®.

8 E. Bednarz, Przewodnik metodyczny dla nauczycieli katechetéow, Wydawnictwo ARKA, Warszawa
2007, s. 23.
8 W.P. Young, Chata, Wydawnictwo Nowa Proza, Warszawa 2009, s. 127.

40



4.1. Zmiana wyobrazenia o zawodzie nauczyciela-katechety

Dawniej, gdy zawod nauczyciela wykonywany byl przez osoby nieposiadajace
profesjonalnego przygotowania, nastepowat stopniowy wzrost wymagan i potrzeb
spoleczenstwa odnosnie wykonywania tej profesji. Brak umiejetnosci sprostania
wzrastajgcym wcigz zadaniom 1 potrzebom wobec nauczycieli spowodowat
wyodrebnienie si¢ tego zawodu. Dotychczas funkcjonowat on poniekad ,,nieformalnie”
jako element naturalnego wychowania majacego na celu wspieranie rodzicow
W procesie wychowawczym. Ksztattujgcy sie wowczas zawod nauczyciela podlegat
konsekwencjom zmieniajacych si¢ czasow, musial sprostaé stawianym mu przez
spoleczenstwo oczekiwaniom®. Nic wigc dziwnego, ze na osobie nauczyciela takze
I dzisiaj skupia si¢ powszechne zainteresowanie, gdyz to jemu rodzice powierzajg swoje
dzieci, aby wpajat w nie zasady chrze$cijanskiej wiary 1 wychowania. Oczekiwania oraz
wymagania wzrastaja wprost proporcjonalnie do rozwoju cywilizacyjnego. Warto
postawi¢ w tym miejscu pytanie: Czy nauczyciela-katechete rowniez obowigzuja
podobne wymagania? Czy wystarczy, aby byl osoba wierzaca i powotlang przez Boga
do petnienia stluzby wsrod dzieci? Odpowiedzi na te pytania zostang przedstawione

w dalszej czesci pracy.

W kregach chrzedcijanskich utart si¢ pewien mit, ktory niezwykle trafnie
sprecyzowat doktor A.W. Tozer, mowiac: (...) jest coS wewnetrznie zltego w nauce
I Ze aby by¢ duchowym, cztowiek musi by¢ rowniez gtupi. Ta milczgca filozofia data
nam w ostatnim potwieczu nowy kult w ramach ortodoksji. (...) UtoZzsamia on nauke
Z niewiarq i duchowos¢ z ignorancjg (...)*. Historia Kosciola odkrywa, ze nauka
I intelekt nie zaprzeczaja sobie. Pomiedzy takimi prostymi i niewyksztalconymi
osobami jakimi byt Piotr czy Jan znalazt si¢ rowniez Pawel, ktory na wspolczesne jemu
czasy nalezal do grona najlepszych uczonych. Istnieje wiele przykladow
wyksztatconych postaci, ktorymi Bog postuzyt si¢ do realizacji swoich planow. Fakt ten

przemawia dzi$§ za zasadno$cia rozwoju zawodowego pedagogoéw chrzescijanskich.

Uwzgledniajac powyzsza konkluzje nalezy uznaé, ze wyposazenie katechety
w odpowiednie ,,narzgdzia” potrzebne do wykonywania swojej stuzby staje si¢ dzisiaj

coraz bardziej wymagane, aby mogl on w sposob optymalny dotrze¢ do ucznia.

8 M. Szczodrak, Elementy pedagogiki, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1988, s. 200.
8 F.E. Gaebelein, Wzorzec..., dz. cyt., s. 84-85.
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Nauczyciel-katecheta, oprocz realizowania dwoch fundamentalnych wzoréw: nauczania
i wychowania nalezacych do zasadniczych funkcji szkoly®™, powinien spetnia¢ takze
swoj nadrzedny cel stuzby jakim jest prowadzenie uczniow do osiggnigcia dojrzatosci
duchowej. Waznym jest traktowanie nauczania jako swoistego kunsztu, gdyz dzigki
temu nauczyciel ma poczucie wigksze] odpowiedzialnosci za swoja edukacje oraz
posiada wieksza §wiadomos$¢ potrzeby kompetencji. Niektorzy nauczyciele wyposazeni
sa we wrodzone predyspozycje pomocne w nauczaniu dzieci, inni natomiast musza
dotozy¢ wigcej staran, aby przygotowa¢ si¢ do zajg¢. Pomimo to nie nalezy
dyskredytowaé zadnej ze stron, gdyz twierdzenie, zZe dobrzy nauczyciele rodzq sie
takimi, a nie stajq sige, pomija fakt, ze dla realizacji swoich celow nauczyciele
potrzebujq traktowaé nauczanie na podobienstwo kunsztu: refleksyjnie, gorliwie

. . . . 91
| umiejetnie

Faktem jest, iz nauczyciel-katecheta musi by¢ osobiscie oddany Jezusowi, by¢
przyktadnym chrzescijaninem. Jest to pierwszy i podstawowy wymog. Potrzebne jest
réwniez powotanie (jak to juz zostalo wykazane), cho¢ stosunkowo czesto w wyniku
potrzeby do stuzby katechetycznej wlaczane sg 0soby, ktore niekoniecznie sa do tego
uzdolnione. Czgstym btedem jest angazowanie osob, ktore same jeszcze potrzebujg si¢
uczy¢, ze wzgledu na krotki okres jaki uptynat od chwili ich odrodzenia. Jest zrozumiate,
iz takie postepowanie wynika z potrzeby oraz braku §wiadomosci odpowiedzialnosci za
przekazywane dzieciom tresci. Nauczyciel staje si¢ bowiem osobg odpowiedzialng nie
tylko za siebie, ale roéwniez za drugiego czlowieka.

Kierujac spojrzenie na zawod nauczyciela mozna dostrzec, i1z dawniej
pedagogiem zostawata osoba ,,z powotania”. Obecnie jest inaczej, nauczycielem moze
zosta¢ praktycznie kazdy, kto posiada wyzsze wyksztalcenie. Wraz z powszechnos$cia
studiowania nast¢puje obnizenie Wartosci wyksztalcenia wyzszego oraz pojawiajg si¢
istotne braki w wyszkoleniu ludzi®*, a to natomiast przektada si¢ na obnizenie uznania
spotecznego jakim niegdy$ cieszyli si¢ pedagodzy. Dawniej, historycznie 1 kulturowo,
zarbwno w Polsce jak i w Europie pewien autorytet uzyskiwato si¢ wraz z pozycja™.
Obecnie ani stanowisko, ani wyksztalcenie, ani status spoteczny nie wzbudzaja juz

autorytetu. Tak tez powinno by¢ zawsze. Aktualnie w szkole pedagog jest zmuszony

%3, Bartnowski, Spor..., dz. cyt., s. 20.

%L H. V. Brummelen, Nauczyciel..., dz. cyt., s. 29.

%2 K. Duraj-Nowakowa, Teoria systeméw a pedagogika, WN WSP, Krakow 1992, s. 34.
% W. Cichosz, Pasja ..., dz. cyt., s. 49-57.

42



zapracowa¢ sobie na mocng pozycje, zardwno przez doskonalenie swojego warsztatu
pracy oraz przez zastosowanie nowoczesnych metod ksztatcenia, uczenia i wychowania
jak réwniez przez swoj charakter. Prawda jest, ze mamy obecnie wielu pasjonatow
wykonujagcych swodj zawod, ktorzy w sposob kreatywny, posiadajagc odpowiednie
wyksztalcenie realizujg swoje cele, ale wsrdd nich zdarzajg si¢ i tacy, ktérzy meczg sie
soba i drugim cztowiekiem. Mtodzi nauczyciele maja wickszy zapal i wiare w swoje
idee 1 mozliwosci, lecz z biegiem lat ten entuzjazm czgstokro¢ maleje. Zjawisko to nie
jest odosobnione i zaobserwowane jedynie w $wieckich zawodach. Jest bowiem
rowniez znane: katechetom, pastorom 1 innym ludziom prowadzacym okreslone stuzby,
ktoérym nierzadko przydarza si¢ ,,wypalenie” po kilkunastu latach pracy. Dlatego to, czy
bedziesz doswiadczal wyczerpania, zalezy od Zrodia twego zasilania®. Pehigc shuzbe
katechetyczng, czy kazda inng, niezwykle wazng rzecza jest nie zapominad

0 duchowym posilaniu czerpanym z Bozego zrodta.

4.2. Droga katechety do rozwoju i profesjonalizmu

W niniejszej pracy zostala juz podkre§lona zasadno$¢ zdobywania wiedzy przez
katechete. Mimo, iz Biblia podaje wiele wskazowek odnos$nie kazdej sfery
chrzescijanskiego zycia i stanowi nieocenione zrddlo informacji, niemniej jednak nie
jest kompletnym podrgcznikiem, ktory podaje konkretne metody nauczania®. Stad
pojawia si¢ potrzeba dobrego opanowania sztuki nauczania. Wymaga to przejscia
odpowiedniego procesu, podczas ktéorego nauczyciel doswiadcza, jak podaje
R.V. Bullough wzorujacy si¢ na K. Ryanie%, nastgpujace etapy: etap wyobrazen, etap

przetrwania, etap mistrzostwa oraz etap wptywu.

Etap wyobrazen rozpoczyna si¢ w momencie powaznego rozwazania o zawodzie
nauczyciela. Na tym etapie wyobraznia jest tym, co tworzy obrazy swojej przysztosci
w roli nauczyciela, ktérego wypowiedzi zafascynowani sluchacze z niecierpliwo$cia
oczekuja. Przechodzaca ten etap osoba widzi siebie jako niejednokrotnie lepszego od
innych, a nawet lepszego od najlepszych nauczycieli z jakimi miat styczno$¢. Stadium

to zostaje przerwane przewaznie poprzez podjecie studiow pedagogicznych, lecz jest

% 0. Chambers, Ku Tobie, Boze moj. Codzienne rozwazania biblijne, tham. K. Wiazowski, Wydawca
Fundacja Ewangeliczna, Torun 2009, s. 49.

% H. V. Brummelen, Nauczyciel..., dz. cyt., s. 6.

% R.V. Bullough, Poczgtkujgcy..., dz. cyt., s. 33.
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ono na tyle znaczace, iz ksztattuje w przysztosci przejscie z pozycji studenta do pozycji
nauczyciela z towarzyszacym mu niekiedy tzw. ,,szokiem przejscia”. Spowodowany jest
on réznicag migdzy odbywaniem praktyk pedagogicznych, podczas ktérych student
otoczony zostaje opiekg 1 wsparciem ze strony wykwalifikowanego nauczyciela,
a objeciem juz stanowiska pedagoga, ktory niestety zdany jest gtownie tylko na siebie.
Zdobyta dotychczasowa wiedza szybko zostaje poddana konfrontacji i weryfikacji

Z rzeczywistoscig szkolna, a posiadane wyobrazenia ulegajg rozpadowi.

Etap przetrwania rozpoczyna si¢ w momencie odkrycia niedoskonatosci. Wtedy
mtody nauczyciel, zarowno $§wiecki jak i katecheta, rozpoczyna walke o przetrwanie,
0 wlasne zycie zawodowe. Etap ten moze nie trwaé dtugo, ale tez moze przeciagnac si¢
do konca roku szkolnego oraz moze przebiega¢ w sposob burzliwy badz tez spokojny.
W takich chwilach wazy si¢ jego samoocena, gdyz albo uzna siebie za beznadziejny
przypadek i odczuje wrogo$¢ w stosunku do ucznidw, albo uda si¢ mu odbudowac

wlasng tozsamosc¢.

Etap mistrzostwa to okres, podczas ktorego nauczyciel nabywa umiejetnosci
nauczania. Gdy upora si¢ juz z dyscypling oraz organizacja zaj¢¢, zaczyna

koncentrowac¢ si¢ bardziej na poprawie swoich dotychczasowych umiejetnosci.

Kolejnym i ostatnim etapem, wedlug K. Ryana, jest etap wplywu. Nie jest on
osiggalny dla poczatkujacego nauczyciela, gdyz stadium to moga osiggnac jedynie ci
nauczyciele, ktorzy nabyli wczeSniejsze doswiadczenie potrzebne w ich zawodzie.
Doskonale opanowali oni umiejetnosci niezbedne w ich zawodzie, sa aktywni

zawodowo 1 potrafig okresli¢ Zrodta swoich kompetencji.

Nalezy nadmieni¢, iz powyzsze etapy rozwoju nauczyciela ku osiggnigciu
perfekcji nie stanowig wyznacznika, wedtug ktorego nalezy okresla¢ $ciste granice jego
wzrostu, gdyz niemozliwe jest ustalenie uniwersalnej klasyfikacji okreslajacej rozwoj
cztowieka®. Mozna natomiast okresli¢ czym jest profesjonalizm. Zgodnie z definicja
przytoczong przez R.V. Bullough’a, nauczycielem-profesjonalista jest ten, ktory
specjalizuje si¢ w opracowywaniu praktycznych metod dziatania w celu zaspokojenia
potrzeb okreslonej grupy klientow(... )98. Taki nauczyciel, zaréwno $wiecki jak

I chrzescijanski, potrafi wykorzysta¢ swoje szczegélne kompetencje do realizacji

s Tamze, s. 35.
% Tamze, s. 112.
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powierzonych mu zadan oraz dokonuje umiejetnej oceny tych zadan. Od niego wymaga
si¢ wysokiej sprawnosci w wykonywaniu swojej pracy i dzigki tym zdolno$ciom moze
on korzysta¢ z duzej autonomii dziatania. Aby osiaggna¢ autentyczny profesjonalizm
W nauczaniu nalezy, jak podaje wspomniany wyzej autor, pracowa¢ na dwoch

ptaszczyznach:

1. samo$wiadomos$ci nauczyciela, by czerpane przez niego wzorce
odzwierciedlone byly w warto$ciach sktadajacych si¢ na profesjonalizm,

2. podniesienia warunkow pracy jako niezbedny element wzrostu
zawodowego.

Obraz tego, czym jest profesjonalizm moze ulega¢ przemianom wraz ze Wzrostem
doswiadczenia. Pojecie profesjonalizmu moze by¢ pojmowane indywidualnie, lecz
zawsze bedzie wigza¢ si¢ z podniesieniem swoich kwalifikacji. Warto w tym miejscu
przytoczy¢ klarowniejsza 1 prostsza definicje, wyksztalttowana na bazie osobistych
doswiadczen zawodowych: nauczyciel-profesjonalista to ktos, kto wykonuje swojg
prace dobrze, robi to najlepiej i zmienia sig, by wykonywac jq jeszcze lepiej (... )99.

Zatem idea profesjonalizmu wskazuje na nieustajacy progres, trwajacy — zeby
nie przesadzi¢ — przez cate zycie, aby stawac si¢ doskonatym i trwa¢ w woli Bozej

(Kol 4,12b), pamigtajac o trafnym stwierdzeniu:

Kto pyta, jest glupcem pie¢ minut, kto nie pyta, pozostaje nim na cate z'ycieloo.

4.3. Samoksztalcenie i doskonalenie katechety

W ciggu wielu lat pojecie samoksztatcenia ulegato przemianom. Nazwa ta byta
roznie interpretowana. Niektorzy uznawali §wiadome ,urabianie” osobowos$ci pod
przewodnictwem jednostki zewnetrznej za sedno samoksztalcenia, inni natomiast nie
podzielali tego zdania uznajac, ze samoksztatlceniem nie jest urabianie osobnika przez
drugiego osobnika, lecz przeksztalcanie si¢ osobowos$ci bez swiadomego dziatania 0sob
zewnetrznych®™.  Obecnie, w dobie wzrostu nacisku na odnowe zaréwno

samoksztalcenia jak i ksztalcenia nastepuje zwickszenie potrzeby w tym zagadnieniu

* Tamze, s. 126.

100 http://www. przyslowia-cytaty.com/category/przyslowia/chinskie/ [06.062011].

O W, Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogdinej, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa 1998,
s. 154,
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i nie dotyczy to jedynie mtodych, tak jak to bylo dotychczas, lecz rowniez oséb
dorostych. Widoczna w tym czasie tendencja do bezustannego podwyzszenia
kwalifikacji zawodowych zmusza wielu nauczycieli do podejmowania coraz to nowych
kierunkéw ksztatcenia, ktore moglyby zapewni¢ wigksze bezpieczenstwo utrzymania
swojego stanowiska pracy. Niestety nauczyciele z niechecig i poniekad pod przymusem
decyduja si¢ na dalsze doksztalcanie, cO Stanowi smutne zjawisko. Mozliwosci
podnoszenia swoich kompetencji nie nalezy bowiem kojarzy¢ si¢ z ponurg
koniecznos$cig, lecz przyjmowaé z entuzjazmem. Podobnie katecheta jako osoba
czynnie wierzgca powinien charakteryzowac si¢ aspiracja do poglgbiania swojego
zasobu wiadomosci, zdobywania wiedzy odno$nie aktualnych metod i1 $rodkow
dydaktycznych oraz innych elementow niezbednych do lepszego wykonywania swojej
pracy i stluzby. Apostot Piotr takze wzmiankowat o tym w swoim liscie piszac, iz Bog
W swojej mocy obdarowal wierzacych w potrzebne im do zycia 1 sluzby cechy, ale
nawotywat rowniez do doktadania wszelkich staran, aby je rozwija¢, gdyz dzigki temu

bedzie mozna uniknaé bezczynnos$ci i bezuzytecznosci egzystencjalnej (1 P 1,3-8).

Wedlug W. Okonia samoksztatcenie jest takim rodzajem ksztalcenia, ktorego
cele, tres¢, warunki i Srodki zalezq od samego podmiotu. Jest ono zatem procesem
catkowicie samodzielnego uczenia sie, zaleznym od osoby je podejmujqcejloz.
Uwzgledniajac powyzsza definicje samoksztalcenie, ktore podlega nadzorowi nie jest
moze typowym samoksztalceniem, lecz stosunkowo samodzielnym uczeniem sig.
Niemniej jednak, z akademickiego punktu widzenia, wchodzi w jego zakres.
W literaturze mozna natrafi¢ na dwie koncepcje samoksztatcenia. Pierwsza z nich jest
rozumiana jako samodzielne ksztalcenie oparte na samokontroli zespotu elementow
I technik uczenia si¢ w okreSlonej dziedzinie. Druga koncepcja natomiast obejmuje
strefe osobistej autonomii w okreslaniu celow uczenia si¢ w zakresie og6lnym. Ten
rodzaj autodydaktyki pozwala uczacej osobie przyswaja¢ zasob wiadomosci w sposob
kontekstualny. Obie te ptaszczyzny samoksztalcenia moga uzupetniaé si¢ wzajemnie
pozostajac stosunkowo niezalezne od siebie. Stad tez mozna podzieli¢ nauczycieli na
dwie kategorie: tych, ktorzy decyduja si¢ na uczestniczenie w réznych, wymagajacych

poszerzenia wiedzy w danym zakresie kursach oraz tych, ktorzy zdobywaja wiedze

102 Tamze, s. 155.
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w zaleznosci od potrzeb i zaistnialej sytuacji w sposob swobodny 1 pozbawiony kontroli

. . .. 103
zewnetrznej nad celami uczenia si¢™ .

Ogromng wage do wykonywania zawodu nauczyciela przyklada wiele panstw
europejskich, jak np. Szwecja, Norwegia, Finlandia czy Dania. Organizacje
nauczycielskie w wymienionych krajach dbaja o to, aby srodowisko pedagogiczne
nadgzato za $wiatowym 1 edukacyjnym postgpem. Przy czym wprowadzono
obowigzkowe ksztalcenie nauczycieli w takich krajach jak Finlandia, Norwegia
I Szwecja, w ktorych podczas trwania roku szkolnego nauczyciele uczestnicza
w codziennych zajeciach doksztalcajgcych. Natomiast w Danii i Islandii pedagogom
przeznaczono jeden rok na wlasne doskonalenie si¢. Rdéwniez podobny system
obowigzkowego ksztalcenia stosuja Niemcy i Grecja. Tymczasem inne Kkraje
przeznaczaja od jednego do kilku dni w ciggu roku na doskonalenie swoich nauczycieli.
Mimo to w Polsce sytuacja przedstawia si¢ w gorszym $wietle. Zarowno doksztalcanie
jak i doskonalenie stanowi powazny problem, na ktorym nie bedziemy si¢ w niniejszej

pracy skupia¢'®.

Wedlug J. Rutkowiak, doskonalenie obejmuje doprowadzenie nauczyciela
do $wiadomos$ci istniejacych postepow w zakresie wiedzy, co jest konieczne
do aktualizacji  tresci nauczania i do pracy nad ulepszaniem programow,
by zaznajamial si¢ z nowymi osiggnieciami nauk o wychowaniu, by utrzymywal
elastyczng postawe intelektualng, by podtrzymywal prestiz  swojego zawodu
i przystosowywal sie do pracy ze wspélczesnymi dzie¢mi'®. Wymienione tutaj zadania
sg niezwykle wazne w procesiec doskonalenia zawodowego i1 obejmuje kazdego

nauczyciela, wiaczajac rowniez katechetow.

Dla wspotczesnego nauczyciela-katechety tempo zycia, ktére niejednokrotnie
wplywa na sposdb postepowania, moze sprowokowad pozytywna stymulacje do
sprostania obecnym wymaganiom rowniez na ptaszczyznie swojej pracy wsrdd dzieci.
Dzigki uczestnictwu w roznych szkoleniach i konferencjach otrzyma mozliwosc¢
zdobycia szerszej wiedzy 1 umiejg¢tnosci zwigzanych z nauczaniem. Wyposazenie si¢

W istniejagce pomoce dostepne w formie drukowanej badz multimedialnej réwniez

1% M.S. Knowles, E.F. Holton Ill, R.A. Swanson, Edukacja dorostych. Podrecznik akademicki, thum.
M. Habura, R. Ligus, A. Nizinska, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2009, s. 170.

lo4 Okon, Wprowadzenie..., dz. cyt., s. 86.

19 J. Rutkowiak, Instytucjonalne czynniki zawodowego doskonalenia nauczycieli, Uniwersytet Gdanski,
Gdansk 1978, s. 16.
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wzbogaca warsztat pracy, a integracja z innymi katechetami na roznego rodzaju
szkoleniach w znaczny sposOb przyczyni si¢ do rozwoju wiasnych umiejetnosci.
Niezwykle cennym i bardzo pomocnym jest zastosowanie ,,systemu kolezenskiego”,
ktory polega na otoczeniu opieka poczatkujacego nauczyciela przez innego, bardziej
doswiadczonego pedagoga tak, aby mogl jako swoisty mentor wspiera¢ oraz niesc
pomoc w trudno$ciach jakie pojawia¢ si¢ bedag mtodemu nauczycielowi na drodze do
doskonalenia. W tym okresie wszelkie wskazoéwki, mozliwos¢ konsultacji, obiektywna

ocena i zdrowa krytyka sg szczegoOlnie potrzebne 1 poZytecznelOB.

Reasumujac, podnoszenie wiasnych kwalifikacji zawodowych dla katechety
jako pedagoga winno by¢ niezmiernie istotne, zwazywszy na fakt, iZ ponosi on wraz
Z rodzicami wspotodpowiedzialno§¢ za formowanie w uczniu wiary i stymulowanie do
wzrostu duchowego. Dlatego katecheta takze zobligowany jest do poglebiania swojej
wiary oraz dazenia do profesjonalizmu na wielu plaszczyznach, jak zostato to

omowione szerzej w powyzszym rozdziale.

Niebezpiecznie jest 0sigs¢ na laurach i zadowolic¢ sie obecnym etapem swego
doswiadczenia. Zycie chrzescijanskie wymaga przygotowania i to coraz lepszego

przygotowania™”’.

6 p L, Griggs, Nauczanie..., dz. cyt., s. 90.
W7 0. Chambers, Ku Tobie, Boze moj, ... s. 285.
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ZAKONCZENIE

Podjecie tematyki wyzwan stojacych przed poczatkujacym nauczycielem-
katecheta w konteks$cie jego aspiracji i kwestii moralno-spotecznych znajduje
niewatpliwe uzasadnienie w czasach globalnie odczuwanego kryzysu warto$ci, upadku
autorytetow oraz komercjalizacji zycia. Powyzsze kwestie sg dla mnie bardzo istotne
ze wzgledu na rodzaj wykonywanej przeze mnie stuzby.

Wyzwania edukacyjne i dylematy natury moralnej w przetozeniu na zycie
spoteczne moga wytworzy¢ w mtodym katechecie niemalo frustracji. Otaczajaca nas
rzeczywisto$¢ ulega ciagglym przemianom, a wraz z niag zmienia si¢ stosunek
do warto$ci i moralnosci. Nastepuje odchodzenie od stereotypéw oraz okreSlanie
nowych ideatéw. Sa to tylko niektore zjawiska ostatnich dekad. Zauwazalna degradacja
systemoOw warto$ci 1 wzorcOw postepowania moze wywota¢ poczucie beznadziejnosci.
Nalezy jednak nie traci¢ ufno$ci, iz warto$ci uniwersalne i ponadczasowe takie, jak:
prawda, wiara, dobro, pozostang nimi nadal, niezaleznie od przemian spoteczno-
ustrojowych.

Glownym celem niniejszej pracy byta proba okreslenia priorytetow, wartoscCi
i aspiracji w praktyce nauczycielskiej w ujeciu konfesyjnym. Wyrazam nadziejg,
iz przeprowadzona synteza pozwolita odpowiedzie¢ na postawione pytania
| zaprezentowane kwestie dotyczace pracy i shuzby katechety oraz data mozliwosé
zweryfikowania ich w konfrontacji z realiami.

Reasumujac, dostrzega si¢ dzisiaj wzrost znaczenia rozwoju 1 samoksztalcenia
chrzescijanskiego nauczyciela. Postepujace zmiany wywieraja czesto duzg presje do
nabywania coraz to nowych kwalifikacji, lecz niekoniecznie nalezy je negatywnie
postrzegaC. Pasjonat, ktorym powinien by¢ niewatpliwie chrzescijanski nauczyciel,
moze uwzgledni¢ powyzszy czynnik i potraktowa¢ go jako pozyteczna stymulacje do
wlasnego rozwoju i doskonalenia sig.

W niniejszej pracy wykazatam réwniez potrzebe posiadania szerokiego zakresu
wiedzy z r6znych dyscyplin naukowych 1 spotecznych, ktore moga wzbogaci¢ warsztat
pracy nauczyciela. Podnoszenie swoich kompetencji jest dzisiaj niezbedne, aby
prowadzi¢ zajecia efektywnie i ciekawie. Dzigki umiejetnosci wyzwalania energii

drzemigcej w dzieciach oraz odpowiedniej ich motywacji, wychowawca bedzie mogt
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pracowac jeszcze skuteczniej, a zdobycie umiejetnosci facylitacji (ktora byta dla mnie
cickawym okryciem) wplynie znaczaco na poziom prowadzonej edukacji.

Uwzgledniajac wspotczesne trendy, ktore niekoniecznie powinno si¢ w catosci
nasladowa¢ zapoznalam czytelnika z gtownymi problemami dotykajacymi nie tylko
swieckich pedagogow, lecz takze katechetow. Dowiodtam, iz nie nalezy obawiaé si¢
zdobyczy nauki, poniewaz mozna ja madrze i we wlasciwy sposdb spozytkowaé do
wzbogacenia lekcji biblijnych. Zatem dyscyplinowanie, humanizm czy odkrycia
naukowe warto uwzgledni¢ w procesie chrzescijanskiej edukacji uwrazliwiajac przy
tym, iz nauczanie winno zasadza¢ si¢ na Stowie Bozym jako fundamencie.
Stymulowanie uczniow do samodzielnego i1 tworczego myslenia bedzie pomocne w ich
poszukiwaniach odpowiedzi na trudne pytania. Sg one bowiem cze¢$cig zycia i nie trzeba
si¢ ich lgka¢. Nalezy nie zapominaé, ze réwniez nauka nie daje odpowiedzi na
wszystkie zagadnienia.

Przez caly okres procesu tworzenia mojej pracy zalezalo mi, aby podkreslic,
iz podobnie jak dzieci, takze chrze$cijanscy nauczyciele powinni rozwija¢ si¢ w obu
sferach: duchowej i intelektualnej zgodnie z funkcjonujaca zasada: jesli chcesz, abym
byt tym, kim chcesz, najpierw pokaz mi to swoim przyktadem. Szczegodlnie, ze ten
model postgpowania posiada swoje uzasadnienie w Pismie Swietym. Jezus Chrystus
przebywajac na ziemi byl doskonatym tego przykiladem. Dlatego warto dazy¢ do
profesjonalizmu w kazdym aspekcie zycia, biorgc do serca nast¢pujace stowa:

Nie czesto, ale zawsze Bog prowadzi nas do waznego punktu zwrotnego — na

wielkie rozdroze w naszym zZyciu. Zaczynajgc od tego miejsca, zmierzamy albo

ku coraz wolniejszemu, leniwemu i bezuzytecznemu zZyciu chrzescijanskiemu,
albo stajemy si¢ coraz gorliwsi i bez reszty oddajemy siebie dla Niego — to, co

W nas najlepsze, poswigcamy Jego chwale™®,

198 O, Chambers, Ku Tobie..., dz. cyt., s. 384.
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